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RESUMO

O presente estudo procura mostrar os grandes desafios enfrentados pelo professor na
utilizacao das novas tecnologias da informacao e comunicacao e das suas possibilidades
na educacdo. Para o seu desenvolvimento foram realizadas pesquisas de cunho
bibliografico abrangendo algumas areas especificas, a partir dos autores : Marilda
Aparecida Behrens (2000), Claudio de Moura Castro (2001), Anténio Cabral Neto (2000),
Marcos Tarciso Masetto (2000), José Manuel Moran (2000), Pedro Demo (2000), Vani
Kenski (1998), Moacir Gadotti (2000), Anténio Carlos Gil (2002), Philippe Perrenoud
(1993) e Celso dos Santos Vasconcellos (2007). Os capitulos foram separados nos
seguintes assuntos: Os paradigmas da educacdo e suas necessidades de mudanca,
considerando as crises que 0s mesmos tém atravessado e suas influéncias na formacgéao
docente; a influéncia da globalizacdo na formacdo do professor, que denota a
necessidade de uma alteracdo do comportamento do mesmo no uso da metodologia
ensinar e aprender para a alternativa atual do aprender a aprender; a mudanca nos
processos formativos do docente, para que ele esteja preparado para enfrentar os
desafios tecnoldgicos e sociais do presente século, transformando-os em possibilidades
para aperfeicoamento de sua préatica docente, tendo como base para o desenvolvimento
trés diretrizes consideradas de grande importancia: As novas tecnologias da informacao
e comunicac¢do; os curriculos para a formacdo docente e um artigo especifico da atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN 9394/96). Para o fechamento,
optou-se por uma visdo panoramica da historia, a partir do final do século XIX e das
grandes invenc¢des que modificaram o comportamento da humanidade, principalmente
no século XX e inicio do século XXl, enfatizando que essas inovacbes sempre
influenciaram a educacéo e que acabariam por influenciar de maneira direta o trabalho
docente, como tem ocorrido.

PALAVRAS-CHAVE: Novas tecnologias. Formacéo docente. Desafios tecnoldgicos.
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INTRODUCAO

Na década de 70 do século XX, o professor de posse de seu plano de ensino dirigia-se a
sala de aula para passar o conteldo pré-programado para seus alunos, que aguardavam
passivos as novidades que lhes seriam apresentadas. O quadro negro e o giz eram suas
principais ou Unicas ferramentas de aprendizagem, aos alunos, cabia-lhes prestar atencéo e
anotar em seus cadernos tudo o que fosse apresentado, pois tudo era motivo de provas ou
testes. Naquela época, o professor era reconhecido como aquele que detinha o saber. A partir
da década de 80, outras tecnologias foram inseridas para auxilio do professor em sua préatica
pedagogica, forcando-o a buscar um maior aperfeicoamento. Com o advento da década de 90
e entrada no século XXI, muita coisa mudou dentro das salas de aula, com o rapido avanco das
tecnologias da informacéo e comunicagéo e sua implantacdo na educacéo, e também fora da
escola, com os alunos tendo acesso as diversas informac¢des ao mesmo tempo e as vezes até
mais rapido que o professor, fazendo com que alguns docentes se sentissem ameacgados por
essa rapida transformacéo de seu ambiente de trabalho que foram rapidamente invadidos por
novas tecnologias estranhas ao seu cotidiano.

Por isso, falar sobre as possibilidades e os constantes desafios do professor diante das
novas tecnologias da informacdo e comunicagdo remete-nos a observar a velocidade com que
as tecnologias avangam em oposi¢do ao pouco tempo que o professor tem para se dedicar aos
estudos e treinamentos de qualificacéo profissional, o que acaba provocando certa dificuldade,
pois 0 mesmo se vé diante de uma situacdo em gque questiona como conseguir tempo para se
aperfeicoar ao mesmo tempo em que precisa se dedicar aos alunos e a sua carga horaria a ser
cumprida. Em contrapartida, os alunos, pelo menos em sua maioria, tém tempo de sobra para
familiarizacdo com os novos recursos tecnoldgicos, ja que os mesmos fazem parte da sua vida
cotidiana, fazendo com que estejam sempre alguns — ou varios — passos a frente do professor.

Essa realidade é afim entre os varios docentes das diversas modalidades de ensino:
médio, superior e de cursos diversos, principalmente com a carga horaria extensa a que séo

submetidos, quase sempre trabalhando de seis a oito horas por dia, quando ndo mais do que
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isso, ainda tendo que se preocupar com as tarefas extraclasses mais comuns, mas mesmo
assim, que demandam tempo e cuidado para a elaboracao, assim como a preocupagao com sua
formacédo, que hoje precisa ser constante. Tarefas essas como: planejamentos, fechamento de
pautas, avaliacfes, correcdes de provas e trabalhos, reunies académicas dentre varias outras.
Que tempo sobra para se dedicar a um curso de qualificacdo para utilizar os novos recursos
tecnolégicos em sala de aula, visando o aprimoramento da pratica docente e a motivagdo do
interesse da turma? Quase nenhum ou, na maioria dos casos, henhum.

A relevancia de tal estudo € legitimada a partir do momento em que a questao relativa a
implantacdo e ao uso das novas tecnologias da informagdo e comunicacdo nas rotinas
educacionais inclui ndo apenas o professor e 0 aluno, mas todos os segmentos da escola que
devem estar envolvidos na educagdo do aluno. Quando se fala dos diversos segmentos da
escola, buscam-se respaldo no fato de que a garantia da liberdade de expressao, de pensamento
e de organizacgao coletiva da escola promovem facilidades da busca do espaco para a pesquisa,
dando condic¢des para aquisi¢cao de todo o material e demais recursos tecnoldgicos necessarios
para que os profissionais de educacdo trabalhem de forma digna, facilitando o acesso aos
laboratérios, realizando investimentos no aperfeicoamento dos recursos materiais de hardware
e em programas educacionais especificos, implantando salas de video e disponibilizando o
material para uso dos professores, fornecendo-lhes tempo habil para que possam se familiarizar
com o mesmo e elaborar seus planos de aulas, da mesma forma investindo em treinamento
continuado dos profissionais da escola (equipe docente, pedagdgica e administrativa) para
garantir a adaptacao tecnoldgica da escola como um todo.

O objetivo geral desta pesquisa € identificar os muitos desafios que o professor tem
enfrentado diante da implantacdo e uso das novas tecnologias na educacdo, assim como as
muitas possibilidades no uso das mesmas sdo essenciais para buscar um modo de facilitar a
introducéo racional desses instrumentos em sala de aula, sobretudo na vida do professor, sendo
este o problema a ser investigado. Porém, para que isso se torne possivel, algumas objetivos
especificos precisam ser superados, a saber:

v ldentificar que paradigmas precisam ser mudados para minimizar as dificuldades
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enfrentadas pelo professor diante das novas tecnologias;

v' Investigar as realidades burocraticas no uso das novas tecnologias e como isso

interfere no trabalho do professor;

v' Descrever as possibilidades que o professor tem quando domina com seguranca 0s

recursos oferecidos pelas NTIC's.

Para que esses objetivos possam ser alcangados, optou-se pela pesquisa exploratéria
qualitativa de cunho bibliografico, explicando o tema escolhido a partir de referéncias tedricas
publicadas, buscando conhecer e analisar as contribuigcdes culturais ou cientificas existentes
sobre o tema proposto.

A linha de orientacdo desta pesquisa tem foco na formagéo de profissionais de educagéo,
ética, representacao social e cidadania.

Acredita-se que os educadores encontram-se diante de grandes desafios com o advento
dos novos recursos tecnoldgicos e sua implantacdo em salas de aula. Desafios estes que
surgem a partir do momento em que os mesmos sao formados a partir de uma viséo construida
pela escola tradicional, com suas limitagbes, suas regras, suas metodologias de ensino X
aprendizagem, hoje néo tdo comuns e que perdem espaco a cada dia. Como conciliar um
educador com essa formag&do e um grupo de alunos de uma nova geragdo, com total acesso a
informacdo e maior liberdade de pesquisa? Como transformar esse professor/instrutor em
professor/mediador sem causar traumas que levem a frustracdo ou ao abandono da carreira
docente?

Os subsidios tedricos que norteiam os assuntos abordados nessa monografia foram
adquiridos a partir de estudos de autores como Marilda Aparecida Behrens (2000), Claudio de
Moura Castro (2001), Antonio Cabral Neto (2000), Marcos Tarciso Masetto (2000), José Manuel
Moran (2000), Pedro Demo (2000), Vani Kenski (1998), Moacir Gadotti (2000), Antdnio Carlos
Gil (2002), Philippe Perrenoud (1993) e Celso dos Santos Vasconcellos (2007). Os mesmos
sugerem temas que tém total relevancia para essa pesquisa, principalmente em referéncia as
novas tecnologias da informacdo e comunicacdo com fins educacionais, os desafios e

possibilidades da modernidade, as atividades pedagogicas e a posicédo do educador, as formas
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de avaliacao escolar e as necessérias mudangas nos curriculos educacionais, assim como todos
esses assuntos sdo coerentes com a visdo poés-moderna da formacdo do professor,
principalmente diante da presente crise dos valores educacionais da modernidade e a quebra de
seus paradigmas.

Nos proximos capitulos serdo observadas situacdes atuais que serdo apresentadas a
partir de citacbes de alguns autores, a necessidade da mudanca dos paradigmas da atualidade
para que o professor possa se adaptar a essa nova realidade, ndo deixando de enfatizar que a
funcéo de adaptacédo ndo depende apenas do professor, mas também de todo corpo escolar,
incluindo-se ai os responsaveis pela escola que ndo podem ficar insensiveis as necessidades
dos seus docentes. Serdo apresentadas também as diversas crises de paradigmas ocorridas na
educacao, como resultado de outras crises ocorridas em diversos ambitos sociais, observando-
se que a nova visao globalizada da sociedade também influencia o ambiente escolar e que as
novas tecnologias podem ser utilizadas para tornar essa influéncia positiva em questdes de
ensino X aprendizagem.

Também sera analisada a formagé&o do docente para o século XXI, principalmente voltado
para a visao inclusiva das tecnologias ja nos cursos de licenciaturas, preparando-o para o0 novo,
explicitando que ndo havera espaco para professores reprodutores de técnicas, mas para
agueles que estejam preparados para novos desafios, que trabalhem a interatividade, que
busquem novas possibilidades, dispostos a aprender a aprender e que tenham uma visdo mais
voltada para a mediacdo. Observar-se-4 também a proposta da mudanca do curriculo formativo
das universidades para que o quesito avaliacdo seja considerado também um paradigma a ser

guebrado, pois ndo existe consenso entre trabalhar o novo e avaliar a partir do antigo.
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| = A NECESSIDADE DA MUDANCA DE PARADIGMAS

Como conciliar 30 a 40 horas de aulas semanais, que é a média do professor brasileiro,
preparar planos de aulas, corrigir avaliages, participar de reunibes na escola, dedicar-se a sua
familia, cuidar da sua salude e ainda conseguir tempo para investir em sua formacéo para usar
novas tecnologias em sala de aula? Essa e muitas outras questdes precisam ser levantadas,
principalmente levando-se em conta os parcos investimentos institucionais na formagao docente,
cabendo ao professor ajustar seu orgamento, na maioria das vezes abaixo do necessario para
sua sobrevivéncia, para investir em cursos de capacitacdo e aperfeicoamento. O docente tem
muito a oferecer, porém tem seus limites burocraticos conforme observa Moran?, que, em um de
seus artigos afirma que: “O professor é um facilitador, que procura ajudar a que cada um consiga
avancar no processo de aprender. Mas tem os limites do conteudo programatico, do tempo de
aula, das normas legais|...]".

A partir dessa e de outras observacdes, esta pesquisa tem como finalidade buscar
solucdes para que se concilie a dimenséao tedrica do uso das novas tecnologias na escola com
a pratica docente a partir da analise critica dos recursos e condi¢des oferecidas ao professor
para o desempenho de suas atividades.

O professor ndo deve ser o Unico responséavel pela sua formacéo inicial e continuada, da
mesma forma que ndo pode carregar sobre os seus ombros as obrigacbes de seus fazeres
diarios. Os gestores da escola também precisam partilhar dessas responsabilidades, atentando
para a realidade do professor, suas dificuldades, limitacdes e frustracdes, compreender que
sempre existe desconforto diante do novo, que este causa angustia e que esta sO pode ser
superada se houver apoio por parte da gestao escolar, que deve facilitar o acesso aos recursos
tecnolégicos necessarios a sua pratica docente, que, a primeira vista, apresentam-se como uma
ameaca a tudo aquilo a que ele, o professor, estava acostumado.

Os investimentos em educacdo e em tecnologia precisam ser mais bem distribuidos,

1 MORAN, José Manuel. Mudar a forma de ensinar e de aprender com tecnologias - Disponivel em:
<http://www.eca.usp.br/prof/moran/uber.htm#diferentes>, acesso em 29/05/2012
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reservando-se uma parte para a formacéo do professor e para sua readaptacdo a essa nova
realidade.

Os incentivos a pesquisa, assim como desafios premiados, precisam ser feitos também
aos professores, desde que se Ihes oferecam recursos necessarios para o desenvolvimento de
metodologias adaptadas as realidades tecnoldgicas que atendam as demandas da escola e as
necessidades dos alunos, além de se Ihes permitirem férias integrais para que possam se
recuperar da longa jornada anual, e para que tenham algum tempo de se dedicar ao lazer, como
forma de abstracdo. Tornando-se possiveis essas condi¢des, o profissional docente tera um
pouco mais de condic¢des fisicas e emocionais de se adaptar as necessidades tecnoldgicas que

0 cercam.

1.1. A crise de paradigmas na educagao

As questbes que envolvem as mudancas de paradigmas, principalmente na educacéo,
ndo sdo isoladas de outras questdes sociais, principalmente na atual realidade de um mundo
globalizado onde todas as areas se entrelacam, pois Behrens (2000) afirma apropriadamente, o
gue ja ndo é novidade, que as exigéncias de uma economia globalizada tendem a afetar de
maneira direta a formag&o dos diversos profissionais em todas as areas do conhecimento.

Tal situacdo esbarra em uma realidade até entdo comum na vida dos professores, que
era o0 ensino para a reproducdo do conhecimento, porém com as novas visdes educacionais,
com o advento das tecnologias educacionais e dos diversos recursos que surgiram e surgem de
maneira cada vez mais acelerada, a pratica docente que se baseia em uma visdo pedagogica
conservadora sofre forte oposicdo diante das novas necessidades educacionais. As sociedades
mudaram e com elas a forma de ver o mundo, a p6s-modernidade trouxe consigo o Homem mais
questionador, mais critico em oposi¢do a modernidade e com a formagdo mais subjetiva, tendo
o foco no Homem de tendéncia objetiva e menos critico, tal mudanca também se deve ao acesso
rapido as informacdes, fazendo com que nada seja novo o suficiente, desafiando o professor a
se posicionar diante desses avancos caso ndo queira ficar de lado.

“O acesso ao conhecimento e, em especial, a rede informatizada desafia o
docente a buscar nova metodologia para atender as exigéncias da sociedade.
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[...] o docente inovador precisa ser criativo, articulador e, principalmente,
parceiro de seus alunos no processo de aprendizagem. [...] deve mudar o foco
do ensinar para reproduzir conhecimento e passar a preocupar-se com 0
aprender e, em especial, o “aprender a aprender” , abrindo caminhos coletivos
de busca e investigacéo para a producdo do seu conhecimento e do seu aluno”
(BEHRENS, 2000, p. 71).

Porém, para que o professor possa ter chances de assumir uma posi¢ado diante de tais
mudancas, os responsaveis pela gestdo educacional precisam dar condicbes aos mesmos,
instrumentalizando-os, possibilitando-lhes as mesmas oportunidades de acesso ao
conhecimento, conforme observa Behrens (2000, p.72), “A tecnologia precisa ser contemplada
na pratica pedagdgica do professor, de modo a instrumentaliza-lo a agir e interagir no mundo
com critério, com ética e com visdo transformadora”. A autora ainda nos remete a importancia
do professor refletir e realinhar sua pratica pedagdgica para criar possibilidades para instigar a
aprendizagem do aluno.

E mister observar-se qual a verdadeira importancia do professor e do aluno no ambiente
educacional. Por vezes séo presenciadas situacdes em que o docente parece ter se tornado
figura descartavel, sem valor absoluto, como uma peca desnecessaria que pode ser substituida
por uma maquina ou por um novo recurso qualquer que, alguns acreditam, podera fazer o
trabalho do professor ou fazer melhor ainda, com mais qualidade. E com bastante propriedade

gue Demo (2000, p. 55) faz uma excelente observagéo ao afirmar que

“1...] a prova dos nove da qualidade do professor estd na aprendizagem dos
alunos, que sé@o a razéo de ser da escola. Podemos afirmar: o professor é a
pedra de toque da qualidade da aprendizagem, enquanto a aluno € a razao de
ser da escola.”

Essa observacao deixa bem claro que a raz&o de ser do aluno ndo tera sentido sem a
qualidade apresentada pelo professor, que precisa ser valorizado como tal, com a mesma
gualidade que a escola requer dele na valorizagdo dos alunos. Nessa qualidade devida ao
professor, incluem-se diversas vertentes, todas diretamente ligadas a sua sobrevivéncia e a sua
dignidade, dentre elas, salario digno, tempo para descanso, férias anuais, incentivos internos,
cursos de atualizagéo e qualificacdo, até porque o professor, como cidadao também é vitima do

sistema social, que € extremamente injusto, que a cada dia exige mais dedicacdo dos

profissionais e oferece cada dia menos oportunidades para pensarem em Si mesmos,
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pressionados pela rapida evolu¢do das tecnologias, que produzem sofrimento emocional e
estresse coletivo.

“Os avangos tecnolégicos, cientificos e eletronicos nédo estéo trazendo a vida em
plenitude para o homem. Ao contréario, vieram desafia-lo angustia-lo, levando-o
ao estresse, a competitividade exacerbada, a um pensamento isolado e
fragmentado, impedindo-o de ver o todo e retirando a responsabilidade de atos
isolados perante a sociedade” (BEHRENS, 2000, p.75).

1.2. Globalizacéo e formacgéo do professor

A globalizag&o tem promovido uma aceleracgdo na troca de informagdes, esta aceleragéo
também provoca, de maneira indireta, a obsolescéncia dos atos e pensamentos da modernidade,
forcando a sociedade a adaptar-se ao novo, mesmo antes de experiencia-lo por completo. Os
novos recursos midiaticos (televisao, internet etc.) derramam enxurradas de novidades todos os
dias dentro dos lares, impondo sua aceitagdo e, muitas vezes, transformando em regras mesmo
aquilo que ainda ndo foi plenamente comprovado. Essa adaptacdo imposta gera certo
desconforto e, em muitos casos, sofrimento, sobretudo nas areas profissionais onde a pratica é
a base de tudo, dentre elas a profissédo docente, que apos anos de pesquisa, discussdes e leitura,
cuja expectativa era a formagao plena de um profissional “pronto” para praticar aquilo que
durante sua formacao foi exaustivamente trabalhado, forma profissionais ja obsoletos, cujos
ensinamentos e praticas académicas ja ndo mais encontram espaco para inclusdo, pois com a
velocidade da troca de informacdes na globalizagdo o novo se torna velho e ultrapassado de um
dia para o outro.

Além desses conflitos gerados pela globalizagdo, o de maior relevancia e de forte
influéncia na formacéo e pratica docente sdo as muitas expectativas lancadas em direcdo a
escola e sua responsabilidade. No mundo globalizado, observa-se a intencdo que a instituicao
escolar seja o principal elemento de promocdo de nivelamento social, por isso diversos
instrumentos tém sido inseridos para avaliar como ela tem se comportado na formacéo do aluno,
instrumentos estes que, ao mesmo tempo em que avaliam o desenvolvimento dos alunos,
avaliam principalmente a escola e o professor. Sao estes: Provinha Brasil, Prova Brasil, Enem
e Enade.

Para se confirmar o paragrafo acima, basta fazer uma observacao nos contetdos desses
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instrumentos de avaliacdo e quais as suas finalidades, sdo todos usados ndo para avaliar a
capacidade de aprendizado do aluno, mas a competéncia de ensino da escola e,
consequentemente, do professor, sendo esses dois Ultimos diretamente classificados pelo
sucesso ou pelo fracasso escolar e, também, fazendo com que as instituicdes que alcangaram
0S maiores conceitos na avaliagdo nacional sejam elogiadas.

Nesta perspectiva, o papel do professor deve ser ressignificado, atribuindo-lhe, além das
competéncias necessarias a sua formacao, as seguintes caracteristicas: competéncia pessoal,
profissionalismo e devotamento acrescido de qualidades humanas como autoridade, empatia,
paciéncia e humildade para aprender e reaprender a fazer uso do novo, principalmente das novas
tecnologias para seu enriguecimento sécio-profissional-cultural, além do seu engajamento em
programas de formacéo continuada onde serdo utilizadas tecnologias formativas adequadas ao

seu aperfeicoamento. Embora neste sentido Cabral Neto e Castro (2000) observam o seguinte:

“O documento da CEPAL/UNESCO néo reconhece a formagéo inicial e a
continuada como etapas do processo de profissionalizacdo do professor, mas
€ enfatico em dizer que a formacao continua, ao longo da vida profissional, deve
ter maior preponderancia que a inicial” (2000, p. 111).

Os autores também afirmam que os documentos da CEPAL/UNESCO sugerem a
utiizacdo de incentivos que complementem o salario-base e o uso de bonificagcdo por
produtividade como forma de estimulo ao docente que queira investir na continuidade da sua
formacéo.

Toda essa pressédo tem levado ao adoecimento dos profissionais de educacao, sobretudo
baseando-se ao que afirma Perrenoud (1993), ser a profissdo docente uma “profissdo
impossivel” por ser uma atividade de constante relacionamento com outras pessoas, onde o
trabalho nunca sera visto como completo, pois seres humanos sempre lidam com ambiguidades,
mudancas de opinides, dependendo das situa¢cbes encontradas, visando sua satisfacdo diante
da insatisfacdo de outrem.

Nao é exagero afirmar que a profissdo docente apresenta muitos fatores estressores,
ainda diante das mudancas constantes de paradigmas impostas pela globalizacdo para a

implantacdo da chamada nova ordem mundial. A formacédo de todos os setores da sociedade,
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obrigatoriamente, passa pela educacao, por isso essa corrida em direcdo a uma nova realidade
provoca crises no profissional da educacédo, que se vé pressionado por todos os lados. De um
lado as pressdes sociais que exigem um professor adequado a atender suas necessidades, do
outro lado existem as pressfes da escola e seus gestores cobrando destes profissionais
multiplas habilidades com o objetivo de suprir as necessidades dos seus clientes (alunos e pais),
e por ultimo, a presséao psicoldgica que o docente sofre ao exigir de si mesmo muito além do que
ele tem condi¢Bes de oferecer, acrescente-se a isso 0 grande sentimento de frustracdo e de
fracasso provocados pelo ndo alcance das metas impostas. Por isso, ndo € de se admirar quando
se observa o numero de professores afastados ou readaptados devido a doencas funcionais.
Ao tratar do assunto que envolva a globalizacdo e as novas tecnologias para a educacéo,
um outro desafio encontrado pelo professor é a necessidade de oscilar entre as exigéncias
impostas pela atualidade, e as dificuldades encontradas na sua realidade, conforme observa

Gadotti (2000):

“I...] No presente, é preciso trabalhar com dois tempos: o tempo do passado e o
tempo do futuro. Fazer tudo, hoje, para superar as condicées do nosso atraso
e, a0 mesmo tempo, criar as condi¢cdes para aproveitar as possibilidades das
novas tecnologias” (DOWBOR apud GADOTTI, 2000, p. 249).

Percebe-se que um ainda existe um longo caminho a ser trilhado para que a formagéo
docente esteja equiparada as necessidades da escola e da sociedade, muitos investimentos
precisam ser feitos nesta formacdo para que as universidades formem o professor com a
exceléncia necessaria, dominador das novas tecnologias e que faca uso eficaz em sala de aula
para aprimorar o desenvolvimento dos alunos, porém ainda existe a triste realidade burocratica

gue, em muitos casos, impede que as NTIC’'S sejam postas em pratica.

1.3. A Burocracia e as NTIC’S
Na avaliacdo dos diversos paradigmas que precisam ser quebrados para que o uso das
NTICS na educacdo seja eficiente, envolvendo a formacao continuada do professor e as chances

oportunizadas pela instituicdo, uma questdo de extrema importancia que, em muitos casos, tem



19

impedido que esse processo prossiga € a burocracia existente nas instituicdes, que talvez seja
0 maior paradigma a ser quebrado, porém que mais apresenta resisténcia a mudancas, ja que a
formacédo de gestores ainda € baseada numa visdo de controle restrito de tudo o que ocorre na
instituicdo, a sua prética gerencial é estruturada numa rigida cadeia hierarquica, nos moldes do
industrialismo, onde nenhuma decisdo pode ser tomada sem antes passar pelos entraves
diversos que envolvem preenchimento de formularios, reunifes e obje¢des, fazendo com que o
processo tenha minguado quando a resposta chega ao primeiro proponente, quando esta chega.

Partindo do principal gestor do staff escolar, o diretor, Vieira (2003, p.63), observa que,

“Se antes das tecnologias o diretor tinha como fungo prioritaria a resolugdo de
problemas internos, agora ele assume o papel de gestor da existéncia da escola.
E dele a responsabilidade da dificil tarefa de promover uma mudanca cultural
para as necessarias transformagfes da educacdo frentes as Tecnologias
Educacionais.”

Dentre as diversas maneiras como ele pode interferir para facilitar essas transformacoes,
talvez a mais importante delas seria facilitar o0 acesso do professor aos recursos tecnolégicos
existentes na instituicdo escolar, reduzindo o caminho para que as permissdes necessarias
retornem a este, quando houver necessidade. O primeiro passo a ser dado para que as NTICs
sejam inseridas no planejamento escolar € preocupar-se com sua inser¢cdo no PPP — Projeto
Politico Pedagdgico, pois a partir dele todas as diretrizes essenciais ao perfeito funcionamento
da escola séo estabelecidas, j& que esse documento é essencial para a sistematizacdo da prética
educativa da escola e para a definicdo dos rumos a serem tomados, facilitando o alcance dos
objetivos propostos, os elementos que envolvem as NTIC’S devem ser definidos com clareza,
assim como os rumos tracados desde sua implantacéo, implementacédo e sistematizacdo, com
objetivos claros e bem definidos para que ndo se perca o que se quer alcancar através de suas
ferramentas, recursos e profissionais envolvidos.

De acordo com Vasconcellos (2007, p. 17)

“O Projeto Politico-Pedagdgico é o plano global da instituicdo. Pode ser
entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de
planejamento participativo, que se aperfeicoa e se objetiva na caminhada, que
define claramente o tipo de educacéo educativa que se quer realizar, a partir de
um posicionamento quanto a sua intencionalidade e de uma leitura da
realidade.”(VASCONCELLOS, 2007, p. 17)
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O projeto politico pedagdégico precisa ser elaborado e construido democraticamente, ou
seja, deve envolver a participacdo de todos que compdem a escola, ndo apenas como
expectadores, mas tendo voz e vez. Ele deve ir além dos limites burocréticos, ndo ficando
limitado ao preenchimento de formulérios para atender exigéncias técnico-administrativas.
Também deve ter como ideal os objetivos pedagoégicos da instituicdo escolar com a propostas
para aperfeicoar a qualidade de ensino, ndo podendo ficar guardado em uma gaveta ou armario
de arquivos, pois corre o risco de néo ser posto em pratica.

Entende-se que o PPP precisa ter uma fungédo democratica, logo, descentralizadora da
gestao solitaria de um diretor ou gestor responsavel por tomar decisfes, ja que estas precisam
ser tomadas democraticamente, com a participacdo de todo o grupo, conforme citado acima, da
mesma forma, a escola precisa eleger um conselho composto por profissionais da educacéo,
pais, professores, alunos e demais atores envolvidos no processo educacional, assim como uma
equipe responsavel por fiscalizar os andamentos da gestao e pratica do PPP elaborado.

O nome de Projeto Politico Pedagdgico ndo € por acaso, pois ele é Politico a partir do
momento que envolve o desejo da coletividade escolar, a partir de decisées e opinides de todos
e € Pedagogico pois seu principal objetivo € a melhoria dos rumos definidos para a escola, por
iSSO sua construcéo requer a ousadia coletiva, posto que é elaborado a partir de um desejo de
melhoria pela coletividade da escola, exige também competéncia técnico-pedagdgica e clareza
guanto ao compromisso ético-profissional da educagdo. Para que se consolide como um
instrumento democratico, é imprescindivel a participacdo de todos e, em especial, de seus
docentes, ja que estes estdo diretamente ligados ao processo de efetivacdo desse projeto.

Porém para que os alcances sejam favoraveis é necessario que se definam metas e se
especifiqguem possibilidades na formacé&o dos profissionais envolvidos com a educacéo, pois sem
uma soélida base académica, de nada adianta ter uma escola com um PPP onde as diretrizes
tecnolégicas sdo bem definidas, esse assunto serd tratado com mais detalhes no proximo

capitulo desta pesquisa.
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Il - A FORMACAO DO PROFESSOR PARA O SECULO XXI.

No inicio do presente século, sdo observadas situacfes em que varias metodologias sédo
utilizadas ao mesmo tempo. Observam-se professores que ndao abrem méao de utilizar técnicas
de ensino muito comuns as Ultimas décadas do século passado, ao mesmo tempo em que
aumentam as reclamagfes acerca do desinteresse dos alunos pelo que lhes é ensinado.
Paralelamente, existem professores que se utilizam-se de novidades tecnolégicas em sala de
aula, porém falta-lhes um dominio das ferramentas em uso exclusivamente educacional, fazendo
com que os alunos fiqguem dispersos, sem muito interesse pelo conteddo apresentado, ou ainda
a falta de sistematizac@o no uso destes recursos, que logo séo abandonados.

A presente necessidade de uma diretriz para uso de tecnologias educacionais, visando
principalmente a formacao do professor par esta nova realidade tecnolégica, € uma questéo que
ndo pode ser desprezada e que precisa ser resolvida com urgéncia, e isso implica modificagfes
nas grades curriculares dos cursos de licenciatura.

A verdade é que néo basta querer fazer o melhor, simplesmente utilizando recursos em
sala de aula, é preciso que se saiba fazer o melhor, adequando o uso a eficacia necessaria,

visando, ndo apenas a tecnologia em si, mas os resultados que sdo desejados e que caminhos

devem ser percorridos para o alcance desses resultados.

2.1. As NTIC’S e as possibilidades do professor.

De acordo com Castro (2001, p. 48),

“Usados em salas de aula numa abordagem construtivista, os computadores
possuem tremendo potencial para desenvolver nos estudantes aptiddes
cognitivas de alta ordem (A premissa do construtivismo é que o conhecimento é
construido pelo aluno, em vez de repassado pelo professor. As ferramentas
deste sdo as que ampliam a capacidade do estudante para explorar e
experimentar.) Contudo, os computadores requerem exatamente o tipo de
superprofessor que esta em falta em todo o mundo.”

Na visdo do autor, observa-se a preocupacdo com a ma interpretacdo do uso das
tecnologias, no caso o computador, porém os diversos recursos existentes sao vistos sob a

mesma Otica. Observa-se, ha varios anos, o aumento de programas de telecursos e cursos a



23

distancia onde o aluno é levado a acreditar que pode aprender sozinho, bastando para isso que
disponha de um aparelho de DVD ou de um computador conectado a internet, porém, quando
surge a davida, ele necessitara de alguém que o explique, que o oriente a buscar as respostas
ou caminhos necessarios, que faca a mediacao do seu aprendizado. Outra afirmativa encontra-
se no fato que, apesar de ser considerado “descartavel”, o professor ou algum outro especialista
no assunto desenvolveu o material didatico usado nos cursos de “auto-aprendizagem”. Portanto,
ao falar de educacéo escolar, torna-se necessario uma reflexdo sobre o que ocorre nos cursos
presenciais e em alguns cursos a distancia.

Nem todos os docentes abandonardo a sala de aula para se dedicar a elaborar materiais
de auto-aprendizagem, pois, provavelmente, a educacdo presencial ndo deixara de existir, ja
gue muitos alunos precisam de uma sala de aula, de um professor e da interagdo com outros
alunos para que a aprendizagem seja construida, mesmo que diversos recursos sejam utilizados.

O professor €, e sempre sera, necessario, seja como mediador, facilitador ou
simplesmente operador do equipamento que precisa ser utilizado em sala de aula.

Ainda conforme observa Masetto (2000, pp.134-135):

“[...] nos préprios cursos de formacéo de professores (cursos de licenciatura e
pedagogia), percebe-se por parte dos alunos a valorizagdo do dominio de
conteddo nas areas especificas em detrimento das disciplinas pedagogicas.
Alunos e, por vezes, professores dos cursos de histéria, geografia, matematica,
fisica, ciéncias, biologia, sociologia e outros afirmam, sem constrangimento, que
0 importante para se formar professor € o dominio dos contetddos dos
respectivos cursos. [...] 0 uso de tecnologia adequada ao processo de
aprendizagem e variada para motivar o aluno ndo é tdo comum, o que faz com
gue novos professores do ensino fundamental e médio, ao ministrarem suas
aulas, praticamente copiem o modo de fazé-lo e o préprio comportamento de
alguns de seus professores de faculdade, dando aula expositiva e, as vezes,
sugerindo algum trabalho em grupo com pouca ou henhuma orienta¢do.”

A partir dessa visdo, 0 que observamos sdo professores reprodutores daquilo que
viveram ou aprenderam, o que faz com que as intervencdes sejam tardias, porém necessarias,
a comecar nos docentes mais antigos que precisam ser incentivados a ter contato com esses
NOVOS recursos e preparados para utiliza-los em sala de aula e, ao mesmo tempo, nos futuros
docentes, que j& deveriam ser familiarizados com o uso das novas tecnologias, pelo menos nos

dois ultimos anos dos cursos de licenciatura, para que dessa forma a distancia entre o
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conhecimento tedrico e pratico do uso dos recursos tecnoldgicos em sala de aula sejam

minimizados até que sejam zerados.

2.2. Os Curriculos e a formacgéo docente

As universidades precisam assumir a responsabilidade de formar educadores
capacitados e preparados para o mundo escolar que eles encontrardo ao sairem das salas de
aulas e assumirem a fungcdo docente, isso também reduziria o trauma de um aprendizado
forcado, durante uma carga horaria apertada, que passa a sensagdo de “aprender a nadar

enquanto se afoga.” Nas palavras de Kenski,

“Nédo é possivel pensar na pratica docente sem pensar, antecipadamente, na
pessoa do docente que esta em pauta e em sua formacao[...] Antes de tudo a
esse professor devem ser dadas oportunidades de conhecimento e de reflexdo
sobre sua identidade pessoal como profissional docente, seus estilos e seus
anseios. Em uma outra vertente, é preciso que este profissional tenha tempo e
oportunidades de familiarizacdo com as novas tecnologias educativas, suas
possibilidades e limites para que, na pratica, faga escolhas conscientes sobre o
uso das formas mais adequadas ao ensino de um determinado tipo de
conhecimento, em um determinado nivel de complexidade, para um grupo
especifico de alunos e no tempo disponivel” (1998, p. 69-70).

Na opinido da autora, observa-se que existe a necessidade de uma agao prévia, ainda
durante os cursos de formacdo do docente, visando sua atuacdo futura, provendo-o da
capacitacdo necessaria e habilitando-o para exercer sua carreira, isso também seré importante
na sua formacdo pessoal, como pessoa, reduzindo-se, dessa forma, os traumas do primeiro
contato em sala de aula.

A base da formacéo do professor inicia-se nos cursos de graduacéo, entretanto, existe
um problema a ser resolvido, inicialmente, para que esse profissional esteja preparado para o
mercado. Torna-se necessaria uma séria intervencao nos curriculos dos cursos de formagéo
docente, pois tais curriculos ainda estdo presos a uma formacédo tradicional, bastante

propedéutica em seu conteudo, fazendo com que o docente, ao concluir sua graduacgédo, encontre

um mercado bem mais evoluido do que aquele que ele fora formado para atuar.

“O advento da economia globalizada e a forte influéncia dos avangos dos meios
de comunicagao e dos recursos de informatica aliados a mudanca de paradigma
da ciéncia ndo comportam um ensino nas universidades que se caracterize por
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uma pratica pedagogica conservadora, repetitiva e acritica.” (BEHRENS, 2000,
p.69)

A autora observa que existe a necessidade da adequacéo dos curriculos de formagéo
docente a presente realidade, que sofre grande influéncia dos meios de comunica¢cédo e demais
recursos da informética, essa influéncia deve ocupar também os espac¢os nas universidades,
sobretudo nas licenciaturas, adaptando a formacéo do professor as prioridades atuais, isso teria
grande relevancia no aprimoramento da qualidade educativa.

Seguindo o mesmo pensamento, Demo (2002) faz uma importante observacado quando
diz que, para atingir esses patamares de qualidade educativa, a estratégia mais importante é
resolver a questdo dos docentes, ja que essa questao € complexa e inclui pelo menos dois planos
de maior relevancia que sao a valorizacao profissional e a competéncia técnica, enfatizando
ainda que esse problema envolve as qualidades formal e politica.

Observa-se que a qualidade formal é encontrada no fato de que diversas vertentes da
formacdo docente ainda deixam a desejar, sobretudo quando existem duvidas sobre a
idoneidade das instituicbes de onde se originam esses professores, ou por que ainda 0s cursos
de pedagogia ndo recebem a valorizagdo devida.

Na esfera politica, o problema é ainda pior ja que tanto o professor quanto os alunos séo
vitimas de um sistema onde reina o corporativismo que, apesar de fazer discursos sobre
gualidade de ensino, resultados favoraveis e definicAo de novas metodologias, a pratica é
totalmente oposta.

Estrategicamente, mantém-se o curriculo “engessado”, na forma tradicional, nao
oferecendo aos professores as oportunidades necessérias a execu¢ao de sua vocagdo, nem 0s
encaminhando a cursos de atualizacdes e aprimoramentos de qualidade profissional e também
ndo praticando uma remuneragdo condizente com a sua pratica de grande relevancia para a
formacdo da nogéo de cidadania em seus alunos. “A sociedade tem o direito de cobrar dele,
competéncia, desde que o valorize/remunere convenientemente” (DEMO, 2002, p. 89).

Investir em livros didaticos, cursos de formacdo a distdncia, metodologias de auto
aprendizagem, telecursos, softwares educativos, novidades metodoldgicas, criar salas

adequadas, etc., tudo isso tende a fracassar quando ndo existe o investimento necessario na
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formacgé&o do profissional docente, conforme observa Demo,

“Todos os apoios didaticos, importantes em si, dependem da capacidade do
professor, inclusive aproveitamento das adequacdes fisicas dos
estabelecimentos, do material escolar etc. O Unico livro didatico insubstituivel é
préprio professor. Deve estar de tal modo bem formado, que se necessério for,
ele mesmo prepara texto de portugués, exercicio de matematica, projeto de
planejamento etc.” (2002, p. 89).

Por esse motivo, existem varias escolas com salas de informatica, salas de TV e recursos
multimidia que praticamente ndo sao utilizadas, nao é apenas por desinteresse, é por ndo haver
alguém habilitado o suficiente para desenvolver aulas produtivas utilizando esses recursos, que
sdo muito bons, mas que néo funcionam por si sé.

Os curriculos deveriam priorizar a pessoa do docente e sua habilitagdo para o exercicio

pleno de sua cidadania, pois sendo ele instrumento essencial na formacéo da viséo cidada de

seus alunos, ele precisa ser o primeiro a por isso em pratica.

2.3. A LDBEN 9394/96 e a formacéao continuada
A legislacéo educacional vigente, LDBEN 9394/962, possui nada menos que 43 artigos

que, direta ou indiretamente, defendem a valorizagdo do magistério.

“Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacao dos profissionais da
educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos
de carreira do magistério publico:

[...]

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

Il - piso salarial profissional;

[...]

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacéo, incluido na carga de
trabalho;

VI - condi¢bes adequadas de trabalho” (LDBEN 9394/96, 1996, p.23).

A escolha do artigo acima citado serve para justificar o que esta pesquisa tem defendido
desde o principio, os desafios do professor. Da mesma forma, os incisos I, lll, V e VI dao énfase

a formacdo, o aperfeicoamento ou formacgéo continuada, com licenciamento remunerado,

periodos para estudos planejamento e avaliagbes e condicbes adequadas de trabalho,

2 MEC - Ministério da Educag&o e Desportos — Governo Federal — Lei das Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, disponivel em
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/ldb.pdf. Acesso em 04/07/2012
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apresentam possibilidades para que esses desafios sejam superados ou, pelo menos minorados,
dependendo da boa vontade dos gestores escolares e de uma maior fiscalizacdo do Estado que
pode fazer com que essa lei seja cumprida.

Os artigos citados apresentam as condi¢cdes minimas para que o professor possa exercer
com exceléncia sua funcédo e investir em sua formacéo, sem que tenha que tirar do préprio bolso
ou faltar para isso, a Lei determina isso, infelizmente, talvez, ndo seja posto em préatica da
maneira correta, as vezes por desconhecimento do professor outras por desinteresse da
instituicao.

Além disso, o Governo Federal tem investido em programas de capacitacao e qualificacdo
de professores visando sua adaptacdo as necessidades encontradas em salas de aulas. Um
dos programas do governo chama-se PROINFO, criado pela Portaria n® 522/MEC, de 9 de abril

de 1997, que tem como parte de sua missao o que se Ié abaixo:

“O Proinfo nédo se destina a reinventar a maquina de ensinar, mas a fazer com
que professores desempenhem melhor sua nobre missdo, orientando 0s
educandos para que estes, apoiados pelas novas tecnologias de informacéo e
comunicacao, tornem-se cidadédos de fato, criativos e independentes, aptos a
aprender durante toda a vida e a conviver numa sociedade cujo dia-a-dia
depende cada vez mais de tecnologia.® “

Além da prética da formacgdo continuada, espera-se que os professores aprendam a
utilizar e se familiarizem com as novas tecnologias existentes a servico da formacéo do aluno e
da sua propria formacgéo, ja que a énfase é o “aprender a aprender”. Esse aprendizado nao pode
ser traumatico de nenhum dos lados, o processo deve promover o crescimento tanto para o aluno
quanto para o professor.

A efetivacdo desse processo s6 se dard por completo quando todos os cursos de
Pedagogia e formagé&o de professores oferecerem em seus programas disciplinares uma cadeira
obrigatdria voltada a integracdo de tecnologias ao ambiente educacional, levando os futuros
docentes a compreenderem seu papel, que tem sido ressignificado com o advento das

tecnologias em salas de aula, pelo seu uso pelos alunos e que isso pode enriquecer o ambiente

8 MEC -Departamento de Informatica na Educagdo a Distancia. (2002). Relatério de atividades 1996/2002 Disponivel em:
http://www.proinfo.gov.br/upload/img/relatorio_died.pdf - Acessado em 08/07/2012



http://www.proinfo.gov.br/upload/img/relatorio_died.pdf

28

académico e aperfeigoar a interagdo nas salas de aulas.

As NTIC’S estao, chegaram para ficar, ndo para disputar espaco com o professor, mas
para aperfeicoa-lo, por isso é importante que sua utilizacdo seja feita em duas frentes: sua pronta
e constante utilizacao ja nos cursos de formacdo académica, facilitando o processo inicial de
adaptacdo; e instrumentalizando, treinando e capacitando os professores que ja estdo no
mercado, levando-0s a superar os traumas de sua utilizacdo e 0 medo de perder espaco para

maquinas.
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lIl - CONCLUSAO

O medo do novo sempre acompanhou o ser humano desde seus ancestrais. O receio de
ser substituido se tornou ainda mais real a partir das grandes invencdes e se estabeleceu no
mercado de trabalho a partir da Revolucao Industrial que, com suas maquinas, substituia o
trabalho manual, realizado por véarias pessoas em um periodo longo de tempo, pelo trabalho
manufaturado, feito por poucas pessoas num periodo consideravelmente menor.

Os séculos XIX e XX séo considerados os séculos de grandes invengdes e de inegavel
avanco tecnoldgico. O século XIX, que iniciou-se da mesma forma que o século anterior, 0
homem andando a cavalo, trabalho bracal etc., findou-se com o homem andando em veiculo
motorizado, as industrias em franco crescimento. O século XX consolidou tudo isso e a
humanidade deu um salto tecnolégico sem correspondéncia na histéria da humanidade,
conquistou o espaco, criou armas mais poderosas, rompeu a barreira do som e da luz, e comecgou
a direcionar as tecnologias, até entéo criadas, para facilitar e trazer um pouco mais de conforto
a vida do homem.

Quando essas tecnologias comegaram a adentrar o espaco educacional, enfrentou
muitas resisténcias, principalmente dos educadores mais tradicionais que ndo aceitavam a
necessidade de mudar o que existia, por acreditarem que estava tudo funcionando muito bem
até entdo. O uso de projetores de slides, retroprojetores, televisdo etc., na década de 70 do
século XX, representava uma grande ameaga a capacidade de ensinar e das metodologias
tradicionais de ensino da época.

Com as mudancas das leis, o processo de globalizacdo, acelerado a partir do advento da
internet, a facilidade de acesso e uso dos computadores pela populacdo em geral definiu a
necessidade da quebra dos paradigmas, pois as informacg@es fluiam cada vez mais rapido e a
escola ndo poderia ficar fora desse processo, caso contrario seria superada.

Os computadores entraram nas casas, nas escolas, nas salas de aula, o professor se viu
ameacado mais uma vez, como aquele trabalhador do século XIX, correndo o risco de ser
“substituido” por uma maquina, ja outros docentes se sentiram desafiados e buscaram maneiras

de aprender a dominar a maquina, a torna-la util nos seus afazeres docentes e descobriram que
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€ melhor ter as tecnologias como aliadas. Isso modificou a metodologia do “ensinar e aprender”
para o “aprender a aprender”, novos métodos, mais interacdo, a aula superou o espacgo da
escola, a troca de correspondéncia entre alunos e alunos, professores e alunos. Hoje, a
educacao a distancia é uma grande realidade, j4 alcangando os cursos de pés-graduacao e
avancando cada vez mais.

Porém, o desafio continua, quem ndo fizer nada, ficard para trds, mas para aqueles que
aceitam o desafio e vdo em busca da auto-superacgao, vale o dito popular que diz: “a pratica leva
a perfeigao”, talvez ndo a perfeigdo que faca com que o Brasil supere os atuais problemas
educacionais que se iniciam na educacdo basica e se estendem até a formacdo docente,
passando pelo nimero insuficiente de escolas, pelo antagonismo de nimero excessivo de
professores desempregados nas areas urbanas enquanto em alguns lugares faltam professores
de diversas disciplinas, o grande nimero de evasao discente e também docente, mas, mesmo
diante desse quadro, € melhor acreditar que o Brasil estd no caminho certo.

A tecnologia ndo vai superar o homem. O homem que cria ou que aperfeicoa uma
tecnologia precisou das orientagbes de um professor que |lhe deu condi¢cdes de criar ou
aperfeicoar, logo, pode-se afirmar que nenhum tipo de tecnologia tem condi¢cdes de substituir o
professor, a ndo ser que ele abandone o magistério e deixe o lugar para outro melhor habilitado,
para isso ndo aconteca, este professor precisa ter coragem e continuar seguindo sua vocacao,
investir seu tempo e recursos em formagdo continuada, superando os desafios propostos,
acreditando na sua capacidade de vencer os limites que as NTIC’S propdem. Superar o0 medo
do novo é apenas mais um dos varios desafios que surgirdo diante do professor, uns ja foram

vencidos, outros ainda precisam ser.
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ANEXOS

PROGRAMAS TECNOLOGICOS EDUCACIONAIS

EDUCOM - Criado em 1984, foi um projeto nacional que criou 0s primeiros centros de
pesquisa e capacitagdo nas universidades federais do Rio de Grande do Sul, Rio de Janeiro,
Pernambuco, Minas Gerais e na Universidade Estadual de Campinas. Centros esses que
listavam entre os primeiros programas de formacdo para o uso de tecnologias da informacéo,
especificamente usados para o ensino-aprendizagem. Sua base de pesquisa, inicialmente visou
as areas especificas de cada centro, dentro de suas especializa¢des: quimica, educacédo e
desenvolvimento de sistemas educacionais, mais adiante foi também utilizado para avaliagbes
educacionais. Esse projeto foi o plano piloto que deu origem aos lideres atuais em tecnologia

educacional no Brasil.

TV ESCOLA - Projeto iniciado em 1996. Visava a meta de que todas as escolas publicas com
100 alunos ou mais, receberiam recursos financeiros para adquirir uma televisdo, um
equipamento reprodutor de video cassete e uma antena parabdlica que seria conectada
diretamente ao Ministério da Educacdo, através de um satélite nacional. Os estados receberam
a responsabilidade de distribuir esses recursos, que repassou as escolas os valores para que
pudessem adquirir individualmente os equipamentos necessarios. A competéncia dos
professores seria a de gravar e arquivar os programas selecionados para utilizarem-nos em seu
desenvolvimento profissional e / ou em salas de aulas. Logo nos primeiros anos o programa
passou por varios problemas, os mais significativos foram as dificuldades enfrentadas pelos
professores que alegavam falta de recursos para facilitar a integracdo dessas ferramentas em
salas de aulas, falta de capacitacdo para o uso dos equipamentos, que deveria ser oferecida
pelo Ministério da Educacéo, falta de pessoal disponivel para usar os equipamentos, que ficavam
sucateados em grande parte das escolas, a falta de equipamentos em outras escolas e, em

locais mais distantes, apesar da existéncia de equipamentos, nunca houve a recepcéao do sinal
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do satélite.
O programa néo foi abandonado e hoje tem sido desenvolvido para melhorar a recepcao de

audio é video e utilizar os recuros do Telecursos, presenciais e a distancia.

PROINFO — Programa de Informatica na Educacéo - € um programa educacional criado pela
Portaria n® 522/MEC, de 9 de abril de 1997, para promover o uso pedagdgico de Tecnologias de
Informética e Comunicacgdes (TICs) na rede publica de ensino fundamental e médio. Visa tanto
a instalacdo de tecnologias em salas de aulas quanto a instalacdo de NTE — Nucleos de
Tecnologia Educacional, que funcionam como centros de capacitagdo. Algumas das metas
iniciais incluiam a capacitacdo de 25 mil professores para trabalharem com tecnologias
educacionais, instalando 105 mil computadores, sendo 100 mil em escolas e cinco mil em NTE’s.
Aproximadamente 150 mil professores foram capacitados para a utilizagdo da tecnologia e varios
NTE foram criados, porém, o programa esbarrou no mesmo problema burocratico do TV
ESCOLA, pois a responsabilidade da implementacéo partindo do MEC para os estados e destes
para os municipios, fez com que varios escolas que implantaram laboratérios, os mantivessem
trancados, sob a alegacdo da falta de pessoal qualificado, ou pelo simples medo de alguns
diretores de danificar equipamentos caros. A falta de critérios na distribuicdo dos computadores
fez com que algumas escolas ndo recebessem equipamentos, enquanto outras escolas
recebessem em demasia, como nos casos das escolas de S&o Paulo. Além da implantagédo de
equipamentos tecnologicos, algumas escolas possuem acesso sem fio a internet, através do
convénio do estado com empresas de telefonia. O site do e-Proinfo pode ser acessado por
professores e interessados em assuntos que envolvam tecnologias educacionais, que podem
assistir entrevistas, baixar arquivos, participar de férum de discussées e tirar davidas sobre o

assunto: http://www.softwarepublico.gov.br
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SOFTWARES EDUCACIONAIS

LINUX EDUCACIONAL - Sistema operacional livre, utilizado e aperfeicoado pelo MEC,

implantado nos NTE de véarios estados. Além de ser um sistema operacional de facil
aprendizado, ndo tem custo, podendo ser adquirido via CD, DVD ou baixado diretamente do site
do MEC. Seu uso é voltado, principalmente, para escolas, embora possa ser utilizado em
computadores domésticos. Possui varios programas educacionais, tais como:

v' Linguagem Logo

v' Tabela periédica dos elementos

v' Planetario Virtual

v' Treinamento em Geografia

v' Aprender Alfabeto

v' Estudo das Formas Verbais do Espanhol

v' Jogo de Forca

v Revisor de latim

v" Desenho de fun¢gbes matematicas

v Exercicio com fracdes

v' Exercicios de porcentagens

v' Geometria Interativa (Klg),

v' Desenho

v Editor de Testes e exames

v"Jogo Simon Diz

v' Treinador de vocabulario

v" Treinador de vocabulario e

v' Tutor de Digitacao
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RECURSOS E FERRAMENTAS MULTIMIDIA

CRIADORES DE SLIDES: O uso de slides na educacéao ja vem de longa data, nas décadas de

70 e 80 do século XX eram utilizados slides fotograficos que eram projetados em uma superficie
branca, ou diretamente na parede, para isso utilizavam-se equipamentos projetores para esses
fins. Com o crescimento de recursos multimidia (computadores) os slides passaram a ser
desenvolvidos diretamente nos PC’s, ficando mais faciimente direcionados para o ambiente
escolar, para isso foram criados diversos aplicativos, sendo o mais conhecido deles o Power
Point, da Microsoft, que vem sendo substituido aos poucos pelos softwares livres e que realizam

as mesmas ac¢oes (Koffice, BrOffice, etc).

CORREIO ELETRONICO - Excelente recurso para troca de informacdes e trabalhos entre os

alunos entre o professor e os alunos. Em alguns casos ndo ha mais a necessidade de imprimir
alguns trabalhos escolares, podendo o professor utilizar esse recurso para aproximar-se dos
alunos, enviando-lhes material para estudo e exercicios que podem ser resolvidos pelos alunos
no préprio computador e devolvido como resposta ao professor, basta que para isso cada aluno

e o professor tenha um endereco eletrénico no formato aluno@servidor.com.br. Porém é

importante que o professor saiba trabalhar esse recurso com a turma, pois 0s alunos podem
trocar enderecos entre si e compartilhar as respostas, uma evolucdo da cola, que passou
também a ser digital. O uso de correio eletrénico ou e-mail é muito utilizado nos cursos a

distancia (EaD).

HIPERTEXTOS — Sao nada mais do que paginas que sdo acessadas na internet, podendo ser

de dominio publico, ou seja, que qualquer pessoa de qualquer parte do mundo pode acessar
sem uma autorizagdo prévia, ou de acesso restrito, que dependam de nome e senha para
acesso, onde o usuario precisara se cadastrar e aguardar permissao ou ndo para acesso. Essas
tltimas sdo as mais comuns em cursos de Educacdo a Distancia (EaD). O professor pode
também criar uma pagina chamada de BLOG onde compartilhe com seus alunos assuntos

referentes a disciplina que trabalha na escola, e também criar féruns de discussdes e incentivar
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os alunos a participagéo.

PROJETOR MULTIMIDIA — Também conhecido como datashow. E um dos recursos mais

utilizados para apresentacdo de aulas usando-se com slides, apresentacédo de filmes, ou seja,
aulas com recursos projetaveis. Precisa ser acoplado ao computador ou a um dispositivo de
video para que a imagem seja ampliada e projetada com bastante definicdo. Um 6timo recurso
para incrementar as aulas expositivas, dando ao professor a oportunidade de mediar a aula,
promovendo debates ou discussdes em torno do assunto apresentado. Se ligado a um PC
conectado a internet pode ser usado para pesquisas coletivas em sala de aula e também em

video-conferéncias.

PENDRIVE — Conhecido tecnicamente como USB FLASH DRIVE MEMORY, Ferramenta que
facilita a portabilidade de informacdes, hoje substitui os antigos disquetes no transporte,
alteracao e gravacao de informacdes. Para esse dispositivo os computadores ja vem preparados
com portas especiais de leitura (USB) e a maioria ja aposentou definitivamente os leitores de
disquetes. Atualmente outras ferramentas ja possuem os mesmos recursos dos pendrives

integrados, como nos casos dos media players portateis e até telefones celulares.

CARTOES SD - Ferramenta que, assim como os PENDRIVES, facilita a portabilidade de

informacg0des, tem formato de cartdes mindsculos com multiplos usos, séo utilizados na maioria
dos dispositivos portateis com a funcdo de memoéria de armazenamento de dados, musicas,
imagens. A maioria dos computadores portateis j& vem preparados com portas especiais de

leitura, sendo necessario o uso de um adaptador em forma de MD.

TELEFONES CELULARES — Na verdade ha muito tempo deixou de ser apenas um equipamento

de telefonia mével, evoluindo para uma ferramenta multimidia que possui, acesso a voz, videos,
dados, internet e camera digital, além de um cartdo de memaria (memory card) com capacidade

cada vez maior. Algumas escolas proibem o seu uso por considerarem que os alunos ficam
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dispersos, além de existirem leis especificas em varios estados que proibem o uso em sala de
aula, porém outras escolas estédo aproveitando alguns dos recursos disponiveis em quase todos
os aparelhos, principalmente os torpedos, e utilizando para promover interacdo através da troca

de informacdes entre os alunos e professores.

NOTEBOOKS — A evolugéo tecnoldgica promoveu, além da acessibilidade, a portabilidade, com
0 uso de notebooks pelos professores o governo tem a intencdo de promover a acessibilidade
do docente ao uso da informatica e estimula-lo a utilizar o equipamento para desenvolver suas
aulas e realizar suas tarefas docentes na escola e também em casa, para isso, em alguns
estados as escolas distribuiram, em empréstimo computadores portateis (notebooks e laptops)
para os professores, porém mais uma vez esbharra-se na falta de treinamento e qualificacao para
uso do equipamento, fazendo com que os docentes, mesmo de posse da ferramenta,
mantenham suas aulas da maneira tradicional. Algumas escolas tem o projeto de distribuir os
equipamentos também para os alunos, isso s6 é feito, por enquanto, em algumas metrépoles
(Rio de Janeiro e Sdo Paulo) para os alunos que conseguem se destacar durante o ano letivo.
Atualmente j& existem equipamentos menores e mais leves com quase todos os recursos dos
notebooks, chamados de NETBOOKS, cuja maiores diferengas sdo, o tamanho, o peso e a
auséncia de leitores de CD/DVD, mas por possuir portas USB suficientes, ndo representam
problemas, pois dispositivos externos podem ser utilizados sem nenhum problema.

Algumas escolas estdo substituindo o0s NOTEBOOKS e NETBOOKS por TABLETS, dispositivos
portateis com tela de toque ou, em alguns casos, com teclado removivel, porém ainda muito
limitados para utilizagdo com dispositivos multimidia para apresentacao coletiva, pois a maioria
ainda nao possui portas e nem adaptadores para utilizacao de projetores multimidia e para som

externo, limitando sua utilizacdo no planejamento do professor.

LOUSA DIGITAL - Recurso que promete aposentar de vez o quadro negro e giz e o quadro

branco. E como um quadro comum s6 que funciona com um teclado, tela de toque ou uma

caneta especial. A lousa digital € como uma tela imensa de um computador, porém mais
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inteligente, pois é sensivel ao toque. Desta forma, tudo o que se pensar em termos de recursos
de um computador, de multimidia, simulagdo de imagens e navegac¢ao na internet € possivel
com ela. Ou seja, funciona como um computador, mas com uma tela melhor e maior.

O professor pode preparar apresentagbes em programas comuns de computador e
complementar com links de sites. Durante a aula, é possivel, enquanto apresenta o conteudo
programado, navegar na internet com o0s estudantes. Pode ainda criar ou utilizar jogos e
atividades interativas, contando com a participacdo dos alunos, que vao até a lousa e escrevem
nela por meio de um teclado virtual - como aqueles de paginas de banco na internet - ou por
meio de uma caneta especial ou com o dedo, ja4 que a lousa Ié ambas as formas.

O ensino conta com novos recursos, pois € possivel, por exemplo, fazer apresentacdes em trés
dimensdes para apresentar o corpo humano, e estudar geografia com a ajuda de mapas feitos

por satélite e disponiveis em sites como 0 Google Maps ou Google Earth. 4

4 Disponivel em: http://revistaescola.abril.com.br/planejamento-e-avaliacao/planejamento/como-funciona-lousa-
digital-tecnologia-501324.shtml. Acessado em 08/07/2012
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