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RESUMO

O objetivo geral desta obra é o de conhecer o processo de inclusdo dos alunos portadores de
deficiéncia e o seu desenvolvimento social e intelectual. E os objetivos especificos serdo os de
desenvolver recursos de acessibilidades na educacdo do portador de necessidades; diversificar
situacOes de aprendizagem e apoio para a participacdo em todas as atividades pedagdgicas e
recreativas; e analisar se a metodologia de ensino oferece desenvolvimento das habilidades e
emog0es dos portadores de deficiéncia. Para tanto, 0 primeiro tema trata sobre a educagdo como
elemento fundamental na construgéo da cidadania. Neste tema, partindo do conceito e da historia
da educacdo, comentou-se sobre a educacdo como um processo social, sendo vista como um dos
alicerces da sociedade, e sobre a sociedade do conhecimento. Assim, discorreu-se sobre a
educacdo e a sua unidade com a cidadania e a gestdo democratica. Com isto, foi apresentada a
educacdo como formadora de consciéncias cidadas. O segundo tema trata sobre a educacgao
inclusiva. Assim sendo, esta parte do trabalho é dedicada a um breve estudo sobre o conceito de
inclusdo, bem como ao que se pode compreender por educacéo e escola inclusivas, e a diferenca
entre 0 ensino integrado e o ensino inclusivo. Com isto, foi apresentada a educacdo como
formadora de consciéncias capazes de acolher e conviver com as diferengas. E, por fim, o terceiro
tema discorre sobre o objeto mesmo deste trabalho: a educagdo inclusiva para pessoas
portadoras de deficiéncia. Para compreender este tema, antes foi exposto os tipos de deficiéncia,
bem como as pessoas onde elas se encontram presentes. A partir dai, precisou-se um conceito de
educacéo inclusiva para pessoas portadoras de deficiéncia. Assim, aproveitou-se para se observar
como anda a questdo deste tipo de educacdo no Brasil e para apresentar algumas propostas para
leva-la a concretizacdo. Com isto, foi apresentada a educa¢do como um espago para a pratica da

vivéncia e do respeito ao diferente, em especial, aos portadores de deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVES: EDUCACAO — INCLUSAO — CIDADANIA — DEFICIENCIA —
DIFERENCA.
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1. INTRODUCAO

A diferenca apresenta-se como elemento fundamental da educag¢do e condi¢do para
pensar num processo de inclusdo. Na atualidade, por forca do conjunto da situacdo politica
educacional e social a luta pelos direitos humanos, pela cidadania e pelas oportunidades
educacionais para todos tem ganhado énfase. O mundo tem se mobilizado em busca de um
atendimento, no seu sentido mais amplo, aqueles que, por motivos variados, ndo estao
inseridos nos padrdes estabelecidos pela sociedade — como de normalidade — sejam eles

fisicos, reais ou intelectuais.

A partir da década de 90, as discussOes referentes a educacdo de pessoas com
necessidades especiais, comecaram a tomar posi¢ao face as politicas anteriores caracterizadas pela
descontinuidade e dimens&o secundaria. A nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96, no capitulo
V, coloca que a educagdao dos portadores de necessidades especiais deve-se dar, de
preferéncia, na sede regular de ensino, o que traz uma nova concep¢do na forma de
entender a educacdo e integracdo dessas pessoas. Este atendimento no Brasil foi iniciado por
médicos e ndo por professores. No século XIX, ainda era insuficiente o atendimento educacional
a essa populacdo, mesmo com a Proclamacdo da Republica e uma certa independéncia dos
estados na organizacdao dos sistemas educacionais vigentes, a qual acompanha, portanto, a luta
pela conquista dos direitos humanos. A educacdo inclusiva traz, em seu bojo, questdes de extrema
relevancia que nos impulsionam, cada vez mais, a querer conhecer e enveredar pelos

emaranhados de possibilidades de estudo e atuacdo na area.

O propédsito deste pequeno ensaio académico é refletir sobre os aspectos relacionados a
inclusdo na escola das pessoas portadoras de deficiéncia. Sabendo-se que, para haver uma
inclusdo bem sucedida, é preciso comecar precocemente, ou seja, quanto mais cedo a crianca for a
escola, maiores serdo as chances de inclusdo. Aprender a lidar com as diferencas é algo que se
comeca ainda de berco. Afinal, a diversidade étnica, cultural e social € um dos grandes desafios que
a escola tem de enfrentar, embora se esteja longe ainda de alcancar o objetivo maior de garantir

a todas as criangas um escola acolhedora de qualidade.



Este trabalho tem como meta conhecer e abordar o que tomou seu lugar na histéria como
reconhecimento e valorizagao dos direitos na vida familiar, social, cultural e nas instituicdes
em geral. O aluno portador de deficiéncia tornou-se alvo de estudos, objetos de trabalhos que
buscam conhecé-lo cada vez mais e melhor pelos que teimam em entendé-lo nas suas diferencas.
Admite-se que ndo é bem facil ensinar a portadores de necessidades especiais, eles provém de
todo um conjunto de conhecimentos que acumulam sobre suas necessidades e seus padrdes de
desenvolvimento. Sabe-se que, para incluir alunos especiais, garantindo-lhes o direito a educacao,

demanda romper paradigmas educacionais.

Com a elaboracdo deste estudo, pretende-se auxiliar os alunos portadores de
necessidades especiais da Escola Municipal Laura Nascimento Costa no processo de inclusao.
Uma vez que, sabe-se que a inclusdo é diferenciada, pois existe sim uma sala com portadores
de deficiéncias, visto que estes ndo estao incluidos nas classes comuns. Mediante este problema,
elaborou-se esta monografia que tem como finalidade integrar esses alunos no ensino comum,
gerando assim um encontro pacifico com as diferencas na sala de aula, sabendo que tem-se
como desafio dar conta das diferencas no espaco da educac¢do. Parte-se do principio que a
escola é a base da sociedade e ela juntamente com todos que exercem um papel
preponderante no processo da formac¢ao do educando compdem um elemento fundamental
na aquisicdo da consciéncia, principalmente quando se trata de um portador de deficiéncia.
Na educacdo inclusiva ndo se espera que a pessoa com deficiéncia se adapte a escola, mas,
qgue esta se transforme, de forma que possibilite a insercdo daquela. Porque, para os
professores, é importante ser conhecedores de tudo que envolve o corpo da escola. Portanto,
é meta do Ministério da Educacdo implementar a politica de inclusdo educacional,

fundamentada nos principios éticos do respeito aos direitos humanos, valorizando as

diferengas de cada um no processo educacional com a escola aberta para todos.

Contudo, o leitor atente para o fato de que este trabalho estd restrito, especialmente ao
ensino que é ministrado na Escola Municipal Laura Nascimento Costa, que dentro do contexto de
uma escola padrao, tem indicios com caracteristicas fortes que levam a ser uma escola a caminho do
desenvolvimento inovador, sendo adaptada para o funcionamento deste processo de inclus3do.
A escola esta situada no municipio de Araug, cidade da regido centro-sul do estado de Sergipe, é
localizada no centro da cidade na rua Jodo Nascimento Costa, niUmero 71. A Escola Municipal

Laura Nascimento Costa tem como etapas de ensino: Educagdo Especial, Educacdo Infantil (de 4 a 5



anos); Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos. A parte administrativa é composta
por uma diretora, uma vice-diretora, duas secretarias e uma coordenadora. A equipe de
apoio compreende dois Porteiros, uma Bibliotecaria e cinco serventes. O corpo docente é
formado por vinte e trés professores, destes, 80% ja possuem nivel superior. A estrutura fisica
possui uma drea de 286 m’, aproximadamente. E uma escola ampla, murada, tendo ao lado
esquerdo uma area para fazer horta. Suas dependéncias sdao formadas por um pequeno
almoxarifado, um patio coberto, uma secretaria, dois corredores cobertos, nove salas de aula,
uma cantina, uma despensa, uma sala de video, cinco banheiros para alunos e um espaco para
recreacgdo. Seu funcionamento é dividido em trés turnos: manha — das 7:30 as 11:30; tarde — das

13:00 as 17:00; noite —das 19:00 as 22:00 horas.

A sua estrutura apresenta-se com boas condicdes, que dd suporte para o seu
funcionamento. Tem sala de alunos com deficiéncias, ndo é uma educagao inclusiva, mas, esta
caminhando para isso, pois, tem-se acompanhamento de uma assistente social. Na sua estrutura,
tem-se rampas e banheiros adequados para os alunos portadores de deficiéncia. Partindo do ensino
para estes alunos, também esta sendo implantado um laboratdrio de informdtica, por meio desse
ensino que gera caminho na busca de um novo paradigma educacional que envolve definicdes da
organizacao do sistema e do pensamento pedagdgico que fundamenta o processo de ensino e
aprendizagem. H4 também na Escola Municipal Laura Nascimento Costa, como enfoque, a
implantacdo do PDE (Plano de Desenvolvimento da Escola). O PDE é para a melhoria do sistema
educacional que vem sendo contemplado e até mesmo substituido pela crescente preocupacio
com a qualidade do processo de educagao e pelo controle de seus resultados em que a escola é
estimulada e mesmo exigida. Desta forma, a escola tomou para si a responsabilidade do seu

préprio desenvolvimento.

Assim sendo, o objetivo geral desta obra é o de conhecer o processo de inclusdo dos alunos
portadores de deficiéncia e o seu desenvolvimento social e intelectual. E os objetivos especificos
serdo os de desenvolver recursos de acessibilidades na educacdo do portador de necessidades;
diversificar situacdes de aprendizagem e apoio para a participacdo em todas as atividades
pedagdgicas e recreativas; e analisar se a metodologia de ensino oferece desenvolvimento das

habilidades e emocdes dos portadores de deficiéncia.



2. AEDUCACAO COMO ELEMENTO FUNDAMENTAL

NA CONSTRUCAO DA CIDADANIA

2.1. Para um conceito de Educacao

Todo grupo humano, para que sobreviva, necessita que as novas geragdes tomem
ciéncia do acervo de conhecimentos, normas, valores, idéias, ideologias, procedimentos,
tradicdes, enfim, de tudo aquilo que compde a sua heranca cultural. Assim sendo, ha duas
formas de realizar esse objetivo: deixar a cargo de subgrupos, tais como familia e parentesco,
amigos, vizinhanca, comunidade, etc a necesséria transmissdo desse acervo para as novas
geracOes; ou formar organismos especificos voltados para essa tarefa. Ainda hoje, as
sociedades pré-letradas utilizam somente a primeira forma; em contrapartida, as civilizacdes
juntam a primeira a transmissdo em organizacdes especializadas, tendéncia que se acentuou a
partir da Revolucdo Industrial. Dito isto, percebe-se que existem duas formas de transmisséo
gue podem ser chamadas de informal e de formal. Até que ponto a primeira difere da
socializacdo e em que medida ambas podem ser consideradas educacdo? A priori, faz-se
necessario recorrer a dois pensadores, para depois, diferenciar ambas: Guy Rocher e Emile
Durkheim. Pois, o primeiro mostra um conceito de socializa¢cdo, ao passo que o segundo
mostra o de educacao.

Para Rocher [...], socializagdo “é o processo pelo qual ao longo da vida a
pessoa humana aprende e interioriza 0s elementos socioculturais de seu
meio, integrando-0s na estrutura de sua personalidade sob a influéncia da
experiéncia de agentes sociais significativos, e adaptando-se assim ao
ambiente social em que deve viver”. Segundo Durkheim [...], a educagdo “¢
acdo exercida, pelas geracBes adultas, sobre as gera¢Ges que ndo se
encontrem ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar e

desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e

morais, reclamados pela sociedade politica, em seu conjunto, e pelo meio

especial a que a crianca, particularmente, se destine”."

' LAKATOS e MARCONI, Sociologia Geral, p. 221.



Do que disse Rocher, observa-se que socializar é 0 mesmo que, por um lado, adquirir
personalidade pessoal e, por outro lado, tornar-se membro da sociedade, bem como portador
da cultura desta, colaborando, deste modo, para a sua perpetuacdo. Assim, o socializar-se
envolve dois aspectos: o individual e o cultural. Destarte, a socializacdo comporta a
aprendizagem de técnicas, a aquisicdo de conhecimentos, a aceitagdo de padrbes de
comportamento social e a interiorizacdo de valores. Desta forma, esse processo nunca se
encontra definitivamente completo, a ndo ser com a morte; no curso normal da vida, ao passo
que a crianca caminha pelos varios estagios, da adolescéncia a velhice, deve ajustar-se
constantemente as novas condi¢cBes de vida e de atividades. Além disso, note-se que a
socializacdo € feita por participacdo e por comunicacdo. Por participacdo, entenda o leitor as
atividades sociais exercidas, atraves das quais o individuo adquire e conserva tragos culturais,
por Vvarios processos, incluindo a imitacdo; por sua vez, entenda-se por comunica¢do O
processo, por meio de signos, pelo qual toma-se conhecimento do acervo e experiéncias de

outras pessoas, que pode ser aplicaveis a situacdes presentes ou futuras.

Ademais, 0 sujeito que se socializa incorpora valores e padrfes sociais, alguns validos
para todos os membros da sociedade (universais) e outros aplicados somente ao exercicio de
certos papeis sociais (especiais). E oportuno também destacar que ha dois tipos de
socializacdo: a concomitante, no préprio exercicio de um papel, e a antecipatoria, que consiste
no preparo para um papel futuro. Geralmente, as duas se diferenciam: os papeis familiares séo
incorporados enquanto se atua num sistema de parentesco, e os das profissdes aprende-se
antes de receber licenca para desempenhéa-las. Enfim, vista na perspectiva da sociedade, existe
uma socializacdo espontanea, que opera sem que ninguém pense nela, e a educagdo, que

atualmente € planejada, inclusive, a longo prazo. Sendo assim, ambas se diferenciam.

Por sua vez, do que foi apresentado por Durkheim, a educacdo refere-se a acgéo
exercida por “pessoas maduras” sobre “imaturas”. O primeiro aspecto a destacar é que, no
conceito de educagdo durkheiminiano, ao contrario de socializagdo, exclui-se a agdo de
criangas sobre criancas e de adultos sobre adultos. De tal forma que, a educacdo também
reporta-se a acao intencional que tem por objeto suscitar e desenvolver certo numero de
estados fisicos, intelectuais e morais. A educacao, assim compreendida, € sempre intencional,
pois visa um objeto predeterminado e o educador, mesmo atuando de forma “impensada”,
volta-se para a consecugdo de suas metas. Aqui aparece que, implicita na acdo de desenvolver
certos numeros de estados, encontra-se a inten¢do genérica de contribuir, nos moldes

preparados pela sociedade, para o amadurecimento do educando. Evidentemente, isto ndo se



pode processar se nao tiver determinado método, tendo em vista as finalidades especificas da
educacdo. Por fim, entenda o leitor que, desta forma, a educacdo é una e multipla, encarada
como atividade global, em termos da sociedade como um todo, e no meio especial a que se
destine a crianca. E claro que isso se da em seus programas de &mbito nacional, ao passo que
a diferenciacgdo surge no contetdo programatico das disciplinas que formam a grade curricular

das diferentes escolas, profissionalizantes ou nao.

2.2. Historia da educagao

Do que foi dito, depreende-se que, apesar da diferenca entre socializar e educar, a
educacdo € um processo social e, como tal, € um elemento fundamental na construgdo da
cidadania. Porém, antes de entrar neste ponto, é necessario ver, ainda que em poucas linhas, a
histéria da educacdo, a fim de tornar compreensivel o processo evolutivo que a levou a
desempenhar este papel, principalmente nos dias atuais. Com efeito, ao voltar as sociedades
agrafas, como foi dito acima, verifica-se que essas apresentam apenas a educacdo informal,
que consiste num misto de transmiss@o dos valores e habilidades requeridas para a vida em
uma sociedade pequena e homogénea. Nestas sociedades, a propria convivéncia cotidiana é
uma mistura de socializacdo e adestramento. Foram as civilizacdes antigas que apresentam o
que primeiro se caracterizou como educacdo especifica: sendo sociedades com funcGes
diferenciadas, com a soma de conhecimentos especificos tornou-se necessaria a preparacao
dos seus membros para executar as diferentes atividades. No entanto, essa tarefa dizia respeito
principalmente aos pais, pois, nessas sociedades a maioria das “profissdes” era herdada.

A caracteristica singular dessas sociedades letradas é que a arte de ler e
escrever nao era ligada estritamente a educacdo — ficava a cargo de escribas,
especialmente preparados para tais fungdes, geralmente a servico das classes

altas; e as atividades “nobres” estavam ligadas freqiientemente, a praticas
religiosas.’

%1d, ibidem, p. 223.



Esta caracteristica religiosa acentuou-se durante o periodo feudal da Europa Ocidental.

Neste contexto, os mosteiros eram também “templos do saber” e as escolas, em sua maioria,

fundadas e administradas por monges, tinham como prioridade a preparacdo de novigos. Por

conseguinte, quando surgiram as grandes universidades — diga-se de passagem, fundadas pela

Igreja —, ao lado das “ciéncias”, principalmente filosofia e conhecimentos humanisticos,

permaneceu, em lugar prioritario, o aspecto religioso. Foi somente com a Reforma Protestante

e 0 Renascimento, a0 mesmo tempo em que se desenvolviam os poderosos Estados nacionais,

que surgiu a diversificacdo na grade curricular das universidades que levaram a secularizacao
das mesmas, com énfase na matematica, ciéncia natural e medicina. Entretanto,

E a Revolugdo Industrial que forca a democratizacdo do ensino. Se antes as

escolas eram tipicas da classe alta, a necessidade de conhecimentos para a

invencdo, aperfeicoamento e manejo de maquinas cada vez mais complexas

leva a educagdo a tornar-se [...] um conjunto complexo de instituigbes de

amplo significado social [...], cada vez mais extensivel a outras classes da
sociedade [...].}

2.3. Educacdo como Processo Social

Como foi dito acima, a educacdo é um processo social e, como tal, € um elemento
fundamental na construcdo da cidadania. Por isso, ap0s delinear algumas linhas a respeito da
histéria da educacdo, com a finalidade de compreender o processo evolutivo que a levou a
desempenhar o papel de uma das construtoras da cidadania — algo que se deu a partir da
Revolucdo Industrial, conforme, deixa entender as autoras supracitadas —, é chagado o
momento de mostrar também algumas idéias sobre a educagdo como processo social. Neste
sentido, as autoras Eva Maria Lakatos e Marina de Andrade Marconi, comentam que €
Fernando de Azevedo em sua obra Socioldgica educacional,

[...] guem demonstra ser a educacdo um processo social geral no qual torna-
se necessario distinguir os fatos pedago6gicos dos sistemas propriamente

*1d, ibidem, pp. 223 — 224.



ditos, vistos como fatos institucionalizados. Para ele, “a educagdo ¢,
portanto, um processo social que ndo é possivel ter uma compreensao
bastante nitida se ndo procuramos observa-lo na multiplicidade e diversidade
dessas formas e instituicbes que concorrem ao desenvolvimento da
sociedade. Sé por abstracdo é que podemos isola-lo do sistema de relacGes e
instituicbes sociais e, ainda quando a educacdo adquire uma forma mais
definida ou uma estrutura (escola, sistemas escolares), ndo é possivel
compreender o sistema pedagdgico, se ndo colocando-o em seu lugar no
conjunto do sistema social em que se organizou e a que serve, como uma das
instituicGes destinadas a assegurar a sua unidade, o seu equilibrio e o seu
desenvolvimento™ [...].*

Desta forma, nesta caracteristica do processo educacional, é preciso considerar o
sistema educacional como aspecto da sociedade global, a luz dos processos gerais de mudanca
cultural. As escolas ndo funcionam como algo a parte, capazes de modelar a sociedade. Néao
sdo agéncias extra-societérias: encontram-se inseridas no sistema social e ndo acima e sobre
ele. Deve-se também destacar que o efeito da educagdo, visto na sua totalidade, é o de
aumentar a rapidez com que as varias mudancas, tanto tecnoldgicas quanto materiais, se
expandem na sociedade. Com efeito, este fator € visto de forma ambivalente por aqueles que
compdem a sociedade: se, por um lado, realmente ha o desejo de que a escola estimule a
mudancga no campo material e tecnoldgico, por outro lado, espera-se que mantenha inalterados
os padrdes de relacdes, as normas e os valores de uma sociedade. Em outras palavras espera-
se que o sistema educacional impec¢a qualquer mudanca no ambito dos sentidos e crencas
relativas as relacfes humanas e que, ao mesmo tempo, ensine a ciéncia e a tecnologia — as
quais, quase certamente, tornardo obsoletas algumas formas de relacdes humanas.

E inevitavel que todos os individuos, satisfeitos com o status quo de uma
sociedade dada, em que vivem, esperam que a instituicdo escola transmita
inalteradas, a nova geracdo, as normas de sociedade. Para essas pessoas,
qualquer modificacdo que os professores tentem introduzir, compreendendo
a educagdo como ‘“pratica da liberdade”, segundo as palavras de Paulo
Freire, é vista com desconfianca. Esperam, assim, que a escola contribua
para manter inalterada a sociedade, apesar de seus inumeros problemas.
Dessa forma, fixa-se uma funcdo conservadora para a escola, reservando-se
sua funcdo inovadora para alguns aspectos do conhecimento. Tal constatacdo
é valida também para sociedades em periodo de revolugdo: ndo é a escola

que inicia, mas é ela que tem a responsabilidade de consolida-la,
transmitindo a seus alunos os novos valores [...].°

*1d, ibidem, p. 224.

>1d, ibidem, pp. 224 — 225.



Além disso, a escola, como foi dito acima, pode ndo funcionar como algo a parte,
capaz de modelar a sociedade, pois se encontra inserida no sistema social e ndo acima e sobre
ele. Mas, no processo social, sabe-se que a educacdo pode funcionar como um dos alicerces
fundamentais da sociedade. Prova disto é que a escola € a primeira oportunidade que a crianca
tem para aprender a conviver com outras criancas fora do ambiente familiar. Por conseguinte,

conforme pensam alguns autores, a escola precisa atingir quatro objetivos muito importantes:

Transmitir conhecimentos;

Formar cidaddos conscientes de seus direitos e deveres;
Preparar para o trabalho;

Promover o desenvolvimento pessoal.®

2.4. Sociedade do Conhecimento

Na conjuntura atual, a sociedade parece dominada pelas industrias do conhecimento,
que ndo produzem bens e servigos, mas sim idéias e informacdes. A titulo de exemplo, a
algumas décadas atras, em todos os cantos do mundo, ndo s6 nos paises subdesenvolvidos, 0s
homens da linha de montagem e os operadores de maquinas semi-qualificados constituiam o
centro da mao-de-obra. Na atualidade, quem se encontra no centro é o empregado com
conhecimento, que aplica, ao trabalho produtivo, idéias, conceitos e informacdes, e nao
habilidade manual ou forca muscular. H& quem diga que, na sociedade hodierna, a Unica
ocupacdo enorme é o ensino, este entendido pelos defensores de tal idéia como o
fornecimento sistematico de conhecimentos e o treinamento sistematico em sua aplicacdo. Se
nas organizacGes empresariais esta-se tornando obsoleto o aprendizado préatico, significa que,
sucedido da experiéncia, deverd ser posto em seu lugar o conhecimento, ou seja, a
organizacdo sistematica das informacgdes e conceitos. Como a escola deve-se ajustar a essa
nova exigéncia? A esta pergunta, pode-se ter como resposta a seguinte afirmacdo de Lakatos e

Marconi:

6 GIL, Educa¢do Inclusiva: O que o Professor tem a ver com isso?, p. 14. In:

<<http://www.planetaeducacao.com.br/new/redesaci_educ_incl.pdf>>



[...] Qualquer pessoa que alguma vez tenha adquirido habilidade baseada no
conhecimento “aprendeu a aprender”. Isso significa que, com maior rapidez,
pode adquirir novas e diferentes habilidades. O aprendizado pratico limitava-
se a preparar o individuo para uma habilidade especifica, ensinando-lhe a
utilizagdo de um conjunto especifico de instrumentos para alcancar
determinado objetivo; ora, a fundamentacdo do conhecimento fornece a
necessaria capacidade as pessoas para, inclusive, desaprender e reaprender.
Este é o papel para o qual a escola é chamada hoje. [...]."

2.5. A educacdo e a cidadania

Do que foi dito no pardgrafo anterior, surge um questionamento: como corresponder a
necessidade exposta acima? Eis o grande desafio que a escola do futuro tera de enfrentar. E
também por esta razdo que a educacdo deve tornar-se cada vez mais uma questdo pablica, em
todos os paises, e de forma especial, no Brasil. Desta forma, a educacdo precisa ser vista
como um instrumento de formacdo ampla, de luta pelos direitos da cidadania e da
emancipacdo social. Por isso, ela deve preparar as pessoas e a sociedade para a
responsabilidade de construir, coletivamente, um projeto de inclusdo e de qualidade social.
Para tanto, o Brasil possui na sua Constituicdo Federal de 1988, trés artigos que servem como
fundamentado, pois concebem a educacdo como direito social: os artigos 06, 205 e 208.
Analisando cada um desses artigos, verifica-se que o 6° determina que a educacao, a saude, 0
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, e a assisténcia aos desamparados sdo direitos sociais.® O artigo 205°, por sua vez,
afirma a educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia, devendo ser
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.® E,

finalmente, o Artigo 208° aponta que

’ LAKATOS e MARCONI, op. cit., p. 225.
8 Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, p. 18.

? Ibidem, p. 152.



O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

I — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

I — progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a 6 anos de
idade;

V — acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da cria¢do
artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino no turno regular, adequado as condi¢6es do educando;
VIl — atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte,
alimentac&o e assisténcia a saude.

8§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis
pela freqiiéncia a escola.'

A partir dai, pode-se perceber que a idéia de cidadania ndo se coaduna a uma
perspectiva mercadologica da educacdo. Neste sentido, surge a proposta do projeto de
inclusdo, o qual estabelece que a escola deve promover uma formacdo ampla voltada para o
desenvolvimento de valores e atributos inerentes a idéia de cidadania, 0 que permitiria uma
intervencdo ativa, critica e construtora de cultura, da historia e da sociedade em que estdo
inseridos seus alunos, professores etc, privilegiando todas as dimensdes de suas relagdes com
o0 mundo. Este plano se opde a solucdes globalizantes para a educacdo que, com o intuito de
formar individuos pretensamente consumidores e competitivos, uniformizam e
despotencializam as relag6es sociais.

Nessa dimensdo, a escola se redefine como um espagco democratico de
elaboracdo de valores, de tolerancia e respeito as diferengas, de produgéo,
recriacdo e disseminacdo de conhecimento e de convivéncia humana e

social, cultural e politica, levando sempre em consideragdo a realidade das
relacdes sociais e de trabalho.™

Todavia, falar-se-a com mais precisdo na questdo da inclusdo mais adiante. Por hora,

basta saber que, aqui, a cidadania é entendida como algo construido e que constantemente é

% bidem, p. 153.

" GARCEZ, Da Constru¢gdo de uma Ambiéncia Inclusiva no Espaco Escolar, p. 35. In:
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re-elaborado na formacdo, trabalhada na busca incansavel da inclusdo de todos, abrangendo
os diversos setores sociais historicamente excluidos, sempre dentro de uma dada realidade
social. Diferencia-se, portanto, de um conceito “homogeneizador” e vazio de sentido, de
significado Unico e relacionado ao mercado. Nesta concepcéo, a escola, garantida e financiada
pelo Estado, € construida por todos — alunos, pais, professores, servidores técnico-
pedagogicos, técnico-administrativos e de apoio — como 0 espago publico de troca e
elaboracdo de experiéncias, que visa a articulacdo das acdes possiveis e necessarias a solucao
dos problemas de cada comunidade e do desenvolvimento de todos. Além disso, Claudia
Pereira Dutra garante que esta escola formadora de cidadania faz o educador ver que ele ndo €
o centro do processo educacional, antes, seu proprio saber esta em formacdo e depende da
comunidade. Nesta escola, o educador tem como fundamental na sua vida

[...] pensar a educagéo, refletir o seu tempo e buscar a formagdo como um

processo continuo alicercado nos avangos alcancados no campo da

pedagogia, da sociologia, do direito e demais &reas do conhecimento, bem

como nos saberes produzidos na experiéncia de cada projeto pedagégico e de
cada comunidade.*

2.6. Cidadania e gestdo democratica

Dentro desta perspectiva de cidadania, outro conceito importante é o da gestdo
democrética. E justamente essa gestdo, tanto do sistema como das escolas, que pode
possibilitar a democratizagcdo do acesso e a permanéncia das criancas e jovens nas escolas, a
valorizacdo do profissional da educacdo e a educacdo de boa qualidade para todos. Bem
lembra Liliane Garcez que

A escola publica pertence ao publico, que decide sobre o projeto pedagdgico
com o qual todos se comprometem, desempenhando seu papel com

competéncia e responsabilidade. Essa gestdo depende da intervencdo dos
setores organizados da sociedade e do aprofundamento da cidadania.™

2 DUTRA, Editorial, p. 3. In: Revista Inclus&o, N° 03, Dezembro de 2006.
® GARCEZ, op. cit., p. 36.



Congquanto, inserida na Constituicdo Federal de 1988, o principio da gest&o
democrética na area da educagdo ndo passa de uma normatizacdo. Embora deva se destacar
que se trata de um avanco, tal preocupacdo ser mencionada num documento do porte da
Constituicdo e, que, desta forma, dela ndo possa ser retirado com facilidade, ele, para alem de
seu aspecto legal, relaciona-se como estratégia do processo de superacdo do autoritarismo,
individualismo e das desigualdades sociais, com qualidade e eficiéncia, em contraposi¢cdo a
gestdo exercida a servico de interesses e objetivos particulares. Portanto, a gestdo do sistema
de educacdo, em todas as suas instancias,

[...] deve ter como preceito basico a democracia objetivada: no carater
publico e gratuito da educagdo, na insercdo social, nas praticas participativas,

na descentralizacdo do poder, na socializagdo dos conhecimentos e das
decises.”

Deste modo, a fundamentagéo dessa gestdo deve estar, pois, na esséncia de um espacgo
publico de direito, o qual deve promover condi¢Bes de igualdade, garantir estrutura material
para promover um servi¢o educacional de boa qualidade, criar um ambiente de trabalho
coletivo que vise a superacdo de um sistema educacional fragmentado, seletivo e excludente.
Além disso, a criacdo deste ambiente de trabalho deve possibilitar a inter-relacdo do sistema
educacional com o modo de producédo e distribuicdo de riqueza, com a estruturacdo da
sociedade, com a organizacdo politica, com a defini¢cdo de papéis do Poder Publico, com as
teorias do conhecimento, com as ciéncias, com as artes e com as culturas. Neste sistema
educacional,

[...] o eixo mobilizador sdo as atitudes democréaticas das pessoas em todos
[...] espacos de intervengdo. A centralidade do sujeito, nessa perspectiva,
realiza-se justamente gquando, ao se elaborar e se executar o planejamento
educacional, o0 movimento dialético de relages que se estabelecem entre a
instituicdo educacional e a sociedade e entre 0s que estdo no cotidiano
escolar permeia o processo, de tal forma que possibilite aos participantes a
utilizacdo de mecanismos de construcdo e de implementacdo da qualidade

social, contribuindo para o respeito as identidades sociais diferenciadas e
para a democratizacao das instituicdes.'®

Yt Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988, art. 206, § IV, p. 152.
> GARCEZ, op. cit., p. 37.

'°1d, ibidem, pp. 37 — 38.



Assim sendo, fica claro que as experiéncias democraticas que concorrem para 0
aperfeicoamento da gestdo democratica sdo as que reforcam a participacdo de todos o0s
segmentos constitutivos da comunidade escolar. N&o sé isso, mas, tais experiéncias norteiam-
se pela construcdo de projetos politico-pedagdgicos participativos e convivem com 0s
estudantes e as representacdes dos grupos sociais existentes no seio das instituicdes escolares.
Assim, enquanto os setores organizados, notadamente os da educagéo, tém coletivamente se
preocupado em apontar um caminho para que a educacao nacional possa ser efetivada como
um direito de todos, apostando, para tal, na via da construcdo da cidadania para o
desenvolvimento do pais, os documentos do governo tém demarcado uma série de regras a
serem executadas, privilegiando o caminho da conquista de conhecimentos técnicos e de
novas tecnologias para que o ingresso do Brasil no grupo de paises “desenvolvidos” seja

atingido a partir da capacitacdo da méo-de-obra nacional.

Contudo, apesar de varios governos mais ou menos autoritarios tentarem dar respostas
rapidas e conjunturais, descrevendo a educacdo como estratégia desenvolvimentista, o que
uma anélise, ainda que superficial, mostra, € que o Indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) do Brasil e sua taxa de analfabetismo, quando comparados com outros paises, sdo
preocupantes. A partir desta taxa de analfabetismo, pode-se concluir que, a despeito de estar
na época das novas tecnologias, da sociedade globalizada e da informacdo em tempo real, o
Brasil continua a ocupar uma posicdo inferiorizada, tal a gravidade do déficit educacional
acumulado ao longo da sua histéria. Por conseguinte, na perspectiva da construcdo de um
Estado mais democratico e homogéneo, em termos de justica social, desenvolvimento
econémico e educacional, questdes estruturais tém sido delegadas a segundo plano. Politicas
de inclusdo e de investimento especificas para reduzir esses indices de exclusdo social, de
modo a providenciar progressivamente 0s recursos necessarios para que, localmente, bairros,
regibes, Municipios e Estados consigam sair dessa condi¢do sdo urgentes. Neste sentido, O
Plano Nacional de Educacdo — Proposta da Sociedade Brasileira chama atencdo dos
cidadaos para a necessidade de transformar a sociedade.

A educacdo ¢ aqui entendida como um instrumento de formacdo ampla, de
luta pelos direitos da cidadania e da emancipagdo social, preparando as

pessoas e a sociedade para a responsabilidade de construir, coletivamente,
um projeto de inclusio e de qualidade social para o pais.*’

Y FORUM NACIONAL EM DEFESA DA ESCOLA PUBLICA, Plano Nacional de Educagdo — Proposta da Sociedade
Brasileira, p. 9.



Aqui a educacdo desempenha um papel social importante na formacdo dos cidadaos,
uma vez que, conscientes do seu papel social, possam ter instrumentos para atuar, no sentido
de diminuir as desigualdades sociais. De outro lado, tem-se a mesma férmula montada com
uma logica diferente: a da educacdo como servico prestado pelo Estado, que pode ser
financiada por quem se dispuser a isso, voltada para a capacitacdo e hierarquizada para
atender as demandas do mercado. Deste modo, o termo educagdo tem sido utilizado, hd muito
tempo, como sindnimo de escolarizacdo, guardando ainda estreita relagdo com o fornecimento
de diplomas e certificados. No entanto, a educacdo, como politica publica, precisa caminhar
associada a idéia de sistema, pois, leva ao fato de que ha diversos fatores que agem com 0s
mesmos fins e propdsitos a serem atingidos, de forma organizada, coordenada e integrada,
numa distribuicdo geografica definida. Desta maneira, existe a concepc¢do de um Sistema de
Educacdo como expressao institucional do esforco organizado, autbnomo e permanente do
Estado e da sociedade, que tem como objetivo

[...] construir, de forma articulada, as diferentes instdncias e niveis da
administracdo e as escolas — estas, diversas em maltiplos aspectos —, para
gue sejam unificadas pelos mesmos objetivos e diretrizes de organizagéo e,

sobretudo, para que garantam um mesmo padrdo de ensino, de boa
qualidade. [...]."8

Desta forma, pode-se afirmar que, ndo havendo um objetivo comum para orientar
todas as acBes a serem realizadas e sem uma juncdo de esforcos, ha duplicidade de
providéncias, falta de planejamento articulador, dispersdo de recursos, e a idéia de que o
sistema se esfacela. Ainda mais, um sistema de ensino deve dar conta de aperfeicoar seus
professores em servigo, devido a substancia de seu objeto de trabalho: o conhecimento em
constante transformacdo. Isso implica duas dimensBes indissocidveis e igualmente
importantes: a transmissdo de saberes estabelecidos e a construcdo de novos conhecimentos.
A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educagéo Nacional, no artigo 67, dispde esta obrigacéo
da seguinte maneira:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da
educacdo, assegurando-lhes, inclusive, nos termos dos estatutos e dos planos

de carreira do magistério publico:
I — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos

'® GARCEZ, op. cit., p. 40.



Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim;

111 — piso salarial profissional;

IV — progressdo funcional baseada na titulacdo ou habilitacéo, e na avaliacdo
do desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacao, incluido na carga
de trabalho;

VI — condicdes adequadas de trabalho.*

A que se admitir que a consecu¢do dos projetos politico-pedagogicos das escolas
publicas e o fortalecimento dos sistemas educacionais dependem, em grande parte, desta
valorizagéo dos profissionais disposta em lei, quer pela formacgédo continuada em si, quer pelo
fortalecimento das relagBes entre os diferentes niveis e modalidades e seus participantes. E
nessa hora que aumenta a possibilidade de ter como objetivo o processo de gestdo
democrética, com o acesso de todos ao conhecimento socialmente acumulado e sua constante
revisdo. Com isso, conta-se com 0 apoio da Constituicdo Federal de 1988. Pois, esta marcou
a intencdo de construir uma sociedade livre, justa e igualitaria, capaz de erradicar o quadro de
pobreza e marginalidade, reduzir as desigualdades sociais e regionais e, a0 mesmo tempo,
superar todos os tipos de preconceitos — origem, raca, sexo, cor, idade e outras formas de
discriminagdo. Mesmo assim, a realidade social continua apresentando dados néo condizentes
com a proposi¢do constitucional, principalmente no ambito educacional. Tornou-se
corriqueiro afirmar que a construcdo da cidadania, entendida como resultado de histéricas
lutas desenvolvidas pelos diferentes grupos sociais, seja estratégica na formacdo de novos
sujeitos sociais e possibilite a reversao dessa situacao. Contudo,

[...] A promogdo de valores como respeito & diversidade cultural, racial e
étnica, a0 meio ambiente, & orientagdo sexual, aos direitos humanos e a
tolerancia ndo pode ser implementada apenas como mero conteddo, mas
incorporada como pratica no cotidiano escolar. [...] Se assim ndo for, corre-
se 0 risco de, a exemplo do que acontece com relagdo ao comprometimento
da sociedade para com a crianca e o adolescente, ter-se uma das legislacdes
mais avancadas e, de outro lado, ostentar elevadissimos indices anti-sociais.
[...] Neste exemplo, a concretizagdo dos direitos humanos detalhados a partir
do Estatuto da Crianca e do Adolescente [...], que ensejou a implementacéo
de diversas instancias como Conselhos Municipais, Estaduais e Nacional dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, Conselhos Tutelares, Féruns de

Direitos da Crianca e do Adolescente, demanda um comprometimento de
todos — da familia, da comunidade e do Estado.?

1% Lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB).

*® GARCEZ, op. cit., p. 42.



Leis como essa citada por Garcez foram criadas no final da década de 1980 e inicio
dos anos de 1990. Na verdade, isso reflete, de alguma maneira, uma preocupacdo dos
legisladores em criar leis que déem conta, ainda que de forma utdpica, dos anseios da maioria
da sociedade e das discussdes travadas no ambito internacional. A Declaracdo Mundial de
Educacéo para Todos, realizada em margo de 1990 em Jomtien (Tailandia), ratificou, de
maneira detalhada, o ideario proposto quarenta anos antes pela Declaragcdo Universal dos
Direitos Humanos. Citada como documento-base na construcdo do Plano Nacional de

Educacao, estabelece como principio basico que “toda a pessoa tem direito a educagao”.

Assim, sua importancia, como documento fruto do consenso de cento e cingiienta
paises, fica demonstrada quando seu conteudo desponta como indispensavel nas discussoes,
tanto do governo nacional, como da sociedade civil organizada. Pois, estabelece metas como a
erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo da educacdo bésica. O artigo 1° da
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos discute a educacdo como estratégia para
satisfazer as necessidades béasicas de aprendizagem, para que toda pessoa possa desenvolver
suas potencialidades, saber como obter informagdo e conhecimentos, e assumir atitudes e
valores em favor do bem comum. Pontua a educagdo como processo que ndo esta restrito a
escola, embora essa tenha um papel fundamental na disseminacdo e construcdo de
conhecimento, e deva, portanto, empenhar-se nessa tarefa.”> A universalizagdo do acesso a
uma educacgéo de igual qualidade para todos influenciou o Plano Nacional de Educagéo —
Proposta da Sociedade Brasileira. Assim esta articulado:

Um sistema ndo é unidade na identidade, uma unidade monolitica
indiferenciada, mas unidade na diversidade, um todo que articula a uma

diversidade de elementos que, ao se integrarem ao todo, nem por isto perdem
sua propria identidade.?

A partir desta declaracdo, percebe-se porque, para Marta Gil, coordenadora da Rede
SACI (Solidariedade, Apoio, Comunicacdo e Informacdo), uma rede de informacdo sobre
deficiéncia, a escola com qualidade forma pessoas felizes e cidaddos conscientes. Por isso,

esta escola de qualidade:

2. Declaracdo Mundial sobre Educa¢do para Todos. New York: WCEFA, abril de 1990. In:
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e Favorece e incentiva a criagdo de lacos de amizade entre todos os alunos;
e Considera os conteldos académicos como meios para se conhecer o
mundo e ndo como um fim em si mesmos;

e Estabelece parceria com as familias e a comunidade para elaborar e
cumprir o projeto escolar;

e Favorece praticas e métodos pedagogicos que incentivam a formacéo de
conhecimento compartilhado entre professor e alunos, em vez de despejar
contetidos formados por verdades prontas e acabadas;

e Adota a transversalidade curricular (estudos que integram varios tipos de
conhecimento) em substituicdo a obrigacdo do consumo passivo de
informacGes e de conhecimentos sem sentido;

e Incentiva a criatividade e a autonomia do aluno em busca do proprio
conhecimento;

o Prefere temas de estudo relacionados a realidade, & identidade social e
cultural dos alunos;

e Ensina o valor da diferenca e da convivéncia para os alunos a partir do
exemplo dos professores e da comunidade escolar e pelo ensino ministrado
nas salas de aula;

e Desenvolve atividades que ndo destacam os alunos que sabem mais dos
gue sabem menos;

e Adota o processo de avaliagdo que acompanha a evolucdo das
competéncias de cada aluno;

e Organiza as turmas escolares por ciclos de formacdo e de
desenvolvimento, respeitando o ritmo de cada um.?

Daqui decorre que a educacdo de qualidade, ou seja, a educagdo que forma para a
cidadania e, portanto, é efetivada em uma gestdo democratica é alicercada sobre o principio
de que todos os alunos sabem alguma coisa e que todos podem aprender, cada um com a sua
forma e com seu tempo proprios. Nesta forma de educacéo, o professor tem altas expectativas
em relacdo a todos os seus alunos, pois sabe que eles s6 aprenderdo se o educador acreditar
que isso é possivel; além disso, o professor é livre da idéia de que somente ele tem algo a
ensinar na classe e acredita que seu aluno também tem seu préprio saber. Percebe-se também
que outro principio norteador € o de que deve-se dar oportunidades para o aluno aprender a
partir do que sabe e chegar até onde é capaz de progredir, afinal, os alunos aprendem mais
quando tiram suas davidas, superam incertezas e satisfazem curiosidade. Neste sentido, é
promovido sempre o didlogo entre os alunos e suas diferentes caracteristicas étnicas,
religiosas, de género, de condicdo fisica, etc. Assim, esta claro que, nesta forma de ensino,
todos interagem e constroem ativamente conceitos, valores, atitudes, em vez de priorizar o

ensino expositivo em sala de aula.

2 GIL, Educagdo Inclusiva: O que o Professor tem a ver com isso?, pp. 75 — 76. In:

<<http://www.planetaeducacao.com.br/new/redesaci_educ_incl.pdf>>



Aqui ja se vislumbra a educagdo como elemento essencial no processo de incluséo. Ou
melhor, j& se pode ver a propria educagdo como sendo inclusiva. Com efeito, diante de tudo
que foi exposto neste tema, é que se pode perceber a educacdo como construtora da cidadania.
Se ela ajuda na construcdo da cidadania, ela, necessariamente, € inclusiva. No entanto, isto se

constitui em um tema a parte, que sera agora discorrido.

Desta forma, o leitor é convidado a mergulhar no corpo deste trabalho e, assim,
conhecer melhor sobre a educagdo inclusiva para pessoas portadoras de deficiéncia. Com este

intuito, que se inicie o itinerario.



3. AEDUCACAO INCLUSIVA

3.1. Conceito de inclusao

No tema anterior, a educacdo foi apresentada como elemento fundamental na
construcdo da cidadania. Isso serve de base para que, necessariamente, se perceba que a
educacéo precisa ser inclusiva, o tema que sera abordado neste topico do presente trabalho. E
impossivel conceber a educacdo como formadora de consciéncias e de cidadaos, sem que se
chegue a conclusdo — numa sociedade profundamente marcada pela diversidade em todos os
niveis e modos — de que ela precisa despertar o cidaddo para a inclusdo. Com efeito, para que
se pense em uma educacdo inclusiva, faz-se necessério, antes de qualquer coisa, compreender
0 que é inclusdo. Somente a partir de tal conceito poder-se-4 acercar-se a uma definigcdo
préxima deste determinado tipo de educacdo. Com base no pensamento da Professora Doutora
Maria Teresa Eglér Mantoan®* da Faculdade de Educacdo da UNICAMP (Universidade de
Campinas/SP), pode-se conceber a inclusdo como a capacidade de entender e reconhecer o
outro e, deste modo, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes.
Conforme Mantoan, “/...] dizer que estar junto é se aglomerar no cinema, no énibus e até na
sala de aula com pessoas que ndo conhecemos. Ja inclusdo é estar com, é interagir com o
outro”.% Destarte, a escola precisa ser o reflexo da vida cotidiana, daquilo que se vive fora da

instituicdo. Como tal, percebe-se que na proposta de incluséo

[...] O grande ganho, para todos, é viver a experiéncia da diferenca. Se os
estudantes ndo passam por isso na infancia, mais tarde terdo muita
dificuldade de vencer os preconceitos. A inclusdo possibilita aos que sdo
discriminados pela deficiéncia, pela classe social ou pela cor que, por
direito, ocupem o seu espago na sociedade. Se isso ndo ocorrer, essas

* . MANTOAN, “InclusGo é o privilegio de conviver com as diferencas”. In:
<<http://www.revistaescola.abril.com.br/edicoes/0182/aberto/mt_67180.shtml|>>

> |d, ibidem.



pessoas serdo sempre dependentes e terdo uma vida cidada pela metade.

Vocé ndo pode ter um lugar no mundo sem considerar o do outro,

valorizando o que ele é e o que ele pode ser. Além disso, para nds,

professores, o maior ganho esta em garantir a todos o direito a educacdo.”®

A partir destas palavras, compreende-se que o tema da inclusdo implica também em
diversidade, diferenga. Todavia, devido a delimitacdo do sub-tema, limite-se o leitor a
contentar-se com a constatacdo de que a incorporacdo do tema da diversidade ao curriculo
escolar pode contribuir para o aprendizado dos alunos e também para construgdo de sua
cidadania. Além disso, a diversidade é um assunto muito amplo e abrange a deficiéncia, a
pobreza, questdes raciais e outras. Para por fim a este assunto, cabe lembrar que a autora

supracitada assevera que

[...] temos o direito a igualdade quando as diferencas inferiorizam-nos e o
direito a diferenca quando a igualdade descaracteriza-nos. Essa maxima
reafirma que a diferenca é dificil de ser negada, desvalorizada. A diferenca
implica o conflto, o dissenso e a imprevisibilidade, a
precariedade/impossibilidade do calculo e das definicdes precisas, a
multiplicidade incontrolavel e infinita — ela nos mostra que a inclusdo ndo
pode ser impedida e tolhida em seus propdsitos. Se, contudo, for recusada,
devemos assimila-la ao igualitarismo essencialista e, se aceita e valorizada,
temos de mudar de lado e romper os pilares nos quais a escola tem-se
firmado até agora.”’

Apbs estas breves reflexdes de Mantoan e, partindo da clareza de suas palavras
daquilo que vem a ser inclusdo e, consequentemente, diversidade, é possivel se chegar a um
conceito de educacao inclusiva. Com efeito, seguindo os pensamentos desta mulher que
demonstra ser uma grande humanista, salta a vista a importancia da inclusdo na prépria
vivéncia da esséncia do ser humano. Ser um ente substancialmente humano é ser alguém
inclusivo e incluido. A manifestacdo plena da natureza humana implica inclusdo. Mais ainda,
é propria do ser humano a diversidade. Basta pensar nas diferentes etnias, formas de governo,

religibes, modelos de sociedade... para perceber que ndo ha como fugir da diversidade. Além

%% |d, ibidem.

2 Id, Inféncia e diferencas na escola, p. 8. In: Revista Pdtio, Ano Ill, N2 9, Novembro 2005/Fevereiro de 2006.



disso, o pluralismo presente na sociedade hodierna deixa claro que ndo ha lugar para a

exclusdo e o igualitarismo.

3.2. Conceito de Educacéo Inclusiva

Do que foi dito acima, esta claro que a educacdo inclusiva é a um processo em que se
amplia a participacao de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se
de uma reestruturacdo da cultura, da préatica e das politicas vivenciadas nas escolas, de modo
que, estas respondam a diversidade de alunos. Assim sendo, a educacdo inclusiva ¢ uma

abordagem humanistica, democratica, que percebe o sujeito e suas singularidades, tendo como

objetivos o crescimento, a satisfacdo pessoal e a insercdo social de todos. Segundo Mantoan,
“[...] A educacéo inclusiva acolhe todas as pessoas, sem exce¢do. E para o estudante com
deficiéncia fisica, para os que tém comprometimento mental, para os superdotados, para todas as
minorias e para a crian¢a que é discriminada por qualquer outro motivo. [...] ”.*® Conforme é

abordado na enciclopédia eletronica Wikipédia,

A Educacdo Inclusiva atenta a diversidade inerente a espécie humana,
busca perceber e atender as necessidades educativas especiais de todos os

sujeitos-alunos, em salas de aulas comuns, em um sistema regular de
ensino, de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal
de todos. Pratica pedagdgica coletiva, multifacetada, dindmica e flexivel
requer mudangas significativas na estrutura e no funcionamento das
escolas, na formagdo humana dos professores e nas relagdes familia-escola.

28 ~ . TP . .
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Com forca transformadora, a educacdo inclusiva aponta para uma
sociedade inclusiva.”

Diante destas abordagens, o leitor pode-se perguntar se h4 um consenso internacional
guanto ao que vem a ser a educacdo inclusiva. A resposta € positiva. De acordo com o
Seminario Internacional do Consorcio da Deficiéncia e do Desenvolvimento (International
Disability and Development Consortium — IDDC) sobre a educagéo inclusiva, realizado em
marco de 1998 em Agra, na india, um sistema educacional inclusivo é aquele que

[...] abrange a definigdo ampla deste conceito, nos seguintes termos:

e Reconhece que todas as criangas podem aprender;

e Reconhece e respeita diferengas nas criancas: idade, sexo, etnia, lingua,
deficiéncia/inabilidade, classe social, estado de saldde (ie. HIV, TB,
hemofilia, Hidrocefalia ou qualquer outra condigdo);

e Permite que as estruturas, sistemas e metodologias de ensino atendam
as necessidades de todas as criangas;

e Faz parte de uma estratégia mais abrangente de promover uma
sociedade inclusiva;

e E um processo dindmico que estd em evolugdo constante;

e Nao deve ser restrito ou limitado por salas de aula numerosas nem por
falta de recursos materiais.*

A respeito dos pontos enumerados acima, para a educadora Anamaria Vasconcelos, o
que resume todo o processo de inclusdo na educacéo € a tentativa de uma formacéo totalmente
alicercada na cidadania. Para Vasconcelos, a inclusdo que se estabeleceu no ambito da

educacao nos mais diversos paises, € um movimento que

[...] busca estabelecer uma sociedade mais justa, no entanto, estaremos
sempre incorrendo no risco de excluir e para que as exclusGes nao
predominem, ou melhor, prevalecam, é preciso criar espacos de escuta e de
discussfes nas instituicdes, olhar cada crianca uma a uma, cuidar das
instituicBes de ensino, nas suas estruturas internas e criando pontos extremos
com todos aqueles que se ocupam da crianca.*

* Wikipédia. In: <<http://pt.wikipedia.org/wiki/Educacdo_inclusiva>>
** |bidem.

3 VASCONCELQS, A inclusdo de crian¢as marcadas pelo autismo ou psicose infantil, p. 23. In: Revista Gestdo em
Rede, N2 73, Outubro de 2006.
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Ora, para que haja uma educacédo inclusiva, é necessario que haja também as pessoas
excluidas, € l6gico. Por isso, é preciso saber o perfil daqueles que precisam ser incluidos, ou
seja, quem sdo os educandos que tem necessidades educacionais especiais. Marta Gil recorda
na nota de rodapé 1 do seu livro Educacéo Inclusiva: O que o Professor tem a ver com isso?
que, segundo o Parecer CNE/CEB (Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educagéo
Bésica) n° 02/01, os educandos que apresentam necessidades educacionais especiais sdo

aqueles gque, durante o processo educacional, demonstram:
a) dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdo no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares compreendidas em dois grupos: aquelas vinculadas a uma

causa organica especifica e aquelas relacionadas a condicdes, disfuncdes,
limitagOes e deficiéncias;

b) dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando adaptagdes de acesso ao curriculo com a utilizacdo de
linguagens e cddigos aplicaveis;

c) altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os
levem a dominar rapidamente os conceitos, os procedimentos e as atitudes e
que, por terem condicGes de aprofundar e enriquecer esses conteudos, devem
receber desafios suplementares.*

Para que haja uma educacdo inclusiva, é necessario também haver uma escola
inclusiva. Por ser tdo obvia tal constatacdo, parece facil definir uma escola inclusiva.
Destarte, para Peter Moss, “a boa escola” é a escola inclusiva. Neste sentido, Moss afirma
qgue “Uma boa escola deve receber e responder a diversidade, pois, do contrdrio, ela ndo faz
. . N . N /e » 33 . ~ .. .
justica as criangas, as familias e aos professores”.”> Aqui, apesar de ndo definir o que é uma
escola inclusiva, fica claro a profunda relacdao entre esta escola e a diversidade. No entender
de Gil, “A Escola Inclusiva respeita e valoriza todos os alunos, cada um com a sua

caracteristica individual e é a base da Sociedade para Todos, que acolhe todos os cidaddos e

32 GIL, op. cit., p. 13.

3 MQOSS, Entrevista, p. 15. In: Revista Pdtio, Ano Ill, N2 9, Novembro 2005/Fevereiro de 2006.



se modifica, para garantir que os direitos de todos sejam respeitados”.** Com efeito, deve-se

salientar o conceito de escola inclusiva dado por Mantoan. Em tal conceito, esta presente a
énfase dada a construcdo de um projeto pedagdgico de qualidade que envolva o fim das
repeténcias, a valorizagdo da cultura de cada individuo, a revisao das praticas pedagdgicas e
a liberdade da metodologia utilizada pelo préprio aluno no seu processo de aprendizagem.
Assim estd expressado o parecer desta grande educadora, com base na sua propria

experiéncia de ensino: o que faz uma escola ser inclusiva é

Em primeiro lugar, um bom projeto pedagdgico, que comeca pela reflexao.
[...] A equipe da escola inclusiva deve discutir o motivo de tanta repeténcia
e indisciplina, de os professores ndo darem conta do recado e de os pais
nao participarem. Um bom projeto valoriza a cultura, a histéria e as
experiéncias anteriores da turma. As praticas pedagdgicas também
precisam ser revistas. Como as atividades sdo selecionadas e planejadas
para que todos aprendam? Atualmente, muitas escolas diversificam o
programa, mas esperam que no fim das contas todos tenham os mesmos
resultados. Os alunos precisam de liberdade para aprender do seu modo,
de acordo com as suas condicdes. E isso vale para os estudantes com
deficiéncia ou n3o.*

Na mesma linha do pensamento de Mantoan, segue Iris de Moura Malheiros. Para esta
educadora, a inclusdo escolar, para além de grandes discussdes, por vezes, sem resultados,
“[...] é factivel, relevante e possivel, porém requer mudangas de comportamento, de otica e
da propria prética educativa. Supde, por este motivo [...] um novo olhar sobre o foco da
aprendizagem, tirando os olhos dos contetidos e colocando-os no aprendiz”.*® Além disso,
por ser uma das caracteristicas mais importantes da educacdo inclusiva o envolvimento das
familias dos educandos, bem como o da comunidade, a escola inclusiva

[...] podera beneficiar-se com parcerias com universidades, organizagdes ndo
governamentais, escolas SENAI, APAEs, centros de reabilitagdo, entidades

* GIL, op. cit., p. 14.
* MANTOAN, “Inclusdo é o privilégio de conviver com as diferengas”.

% MALHEIROS, Uma reflexdo sobre a inclusdo, p. 22. In: Revista Gestdo em Rede, N2 72, Setembro de
2006.



de pessoas com deficiéncia, associacOes de bairro, associagbes comerciais
locais etc. Essa rede de parceiros, que inclui a participacdo da familia, serd
fundamental para a escola conseguir 0s recursos humanos e materiais de que
precisa para oferecer a melhor educagéo para todos os seus alunos.*

Abrangendo todas as colocacdes dos diversos autores, a Professora Doutora Leny

Magalhdes Mrech da Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo, defende que, no

estabelecimento dos suportes técnicos, deverdo ser privilegiados os seguintes aspectos na

montagem de uma politica educacional de implantacdo da chamada escola inclusiva:

1. Desenvolvimento de politicas distritais de suporte as escolas inclusivas.

2. Assegurar que a equipe técnica que se dedica ao projeto tenha condicdes
adequadas de trabalho.

3. Monitorar constantemente o projeto dando suporte técnico aos
participantes, pessoal da escola e publico em geral.

4. Assistir as escolas para a obtencdo dos recursos necessdrios a
implementacdo do projeto.

5. Aconselhar aos membros da equipe a desenvolver novos papéis para si
mesmos e os demais profissionais no sentido de ampliar o escopo da
educacdo inclusiva.

6. Auxiliar a criar novas formas de estruturar o processo de ensino-
aprendizagem mais direcionado as necessidades dos alunos.

7. Oferecer oportunidades de desenvolvimento aos membros participantes
do projeto através de grupos de estudos, cursos, etc.

8. Fornecer aos professores de classe comum informagdes apropriadas a
respeito das dificuldades da crianga, dos seus processos de aprendizagem,
do seu desenvolvimento social e individual.

9. Fazer com que os professores entendam a necessidade de ir além dos
limites que as criangas se colocam, no sentido de leva-las a alcancar o
maximo da sua potencialidade.

10. Em escolas onde os profissionais tem atuado de forma irresponsavel,
propiciar formas mais adequadas de trabalho. Algumas delas podem levar a
punicdo dos procedimentos injustos.

7 GIL, op. cit., p. 23.



11. Propiciar aos professores novas alternativas no sentido de implementar
formas mais adequadas de trabalho.*®

Assim, fica patente a importancia da pessoa do estudante, bem como a valorizacéo da
sua capacidade de construir o seu proprio saber, independente da sua condicdo que o
diferencia dos outros. Alids, a educacdo inclusiva ajudard a pessoa a ver aquilo que a
diversifica das outras pessoas como um elemento fundamental na constituicdo da sua
identidade impar. Igualmente, é recomendavel aos educadores a aceitagdo de suas proprias
diferencas, afim de que também se coloquem como protagonistas qualificados da educacgéo

inclusiva.

3.3. Diferenca entre o ensino integrado e o ensino inclusivo

Diante do que foi exposto acima, deve-se estar atento para que ndo se utilize as
expressdes integrado e inclusivo como se tivessem o mesmo significado, o que acontece
comumente. Pode acontecer que no ambito da ciéncia, da tecnologia, da sociologia ou de
qualquer outro conhecimento humano estas palavras sejam sinénimas. Contudo, nos meios
educacionais, estes termos representam grandes diferencas a nivel da filosofia a qual cada

termo serve. Por conseguinte, 0 ensino integrado

[...] refere-se as criancas com deficiéncia aprenderem de forma eficaz
quando freqlientam as escolas regulares, tendo como instrumento a
gualidade do ensino. No ensino integrado, a crianca é vista como sendo
portadora do problema e necessitando ser adaptada aos demais

** MRECH, O que é Educagdo Inclusiva? In: <<http://www.inclusao.com.br/projeto_textos_23.htm>>
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estudantes. [...] A integracdo pressupde que a crianga problemdtica se
reabilite e possa ser integrada, ou ndo obtera sucesso.*

Em contrapartida, o ensino inclusivo tem por base a visdo socio-filosofica de
deficiéncia e diferenca. Assim, ele “/...J reconhece [...] que todas as criancas sao diferentes,
e que as escolas e sistemas de educacdo precisam ser transformados para atender as
necessidades individuais de todos os educandos — com ou sem necessidade especial [...] . *°
Com isso, fica claro que a inclusdo ndo significa tornar todos iguais, mas, respeitar as
diferencas. Para tanto, é exigida a utilizacdo de diversos métodos para que se responda as

diferentes necessidades, capacidades e niveis de desenvolvimento individuais. Alguns

pensadores véem o ensino integrado como um passo em dire¢do a inclusdo. Todavia, tais
idealistas se esquecem que sua maior limitacdo consiste no fato de que, se o sistema escolar se

mantiver inalterado, apenas algumas criangas serao integradas.

Diante desta diferenca constatada entre os dois modos de ensino, a historia atesta que,
até a década de 1970, a escola seguia 0 modelo da integracdo, isto é, aceitava somente 0s
alunos que tivessem condicGes de acompanhar os métodos de ensino e o ritmo de
aprendizagem da maioria dos alunos. A diferenca, principalmente, a deficiéncia, era
considerada um problema que estava na pessoa. Desta forma, a pessoa precisava ser
“habilitada”, “educada” para que se tornasse apta a satisfacdo dos padrdes sociais. Naquela
época, quem nao se encontrasse “pronto” para ingressar de imediato na escola, precisava
passar por uma “preparagdo”, por uma classe especial ou escola especial, até ser considerado
“sociavel”. Foi a partir da década de 1980 que o modelo da integracdo comegou a ser
questionado. Ja na década de 1990, o novo conceito proposto de educacdo — educacdo
inclusiva —, estava consolidado. “/...] Por esse modelo, a deficiéncia ndo é um problema da
pessoa mas, sim, o resultado da incapacidade da sociedade em atender as necessidades dessa

mesma pessoa. [...] ”.** Por conseguinte, a educacdo inclusiva ensina que é a sociedade que

* Wikipédia.
% |bidem.

o GIL, op. cit., p. 30.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Desenvolvimento

precisa tornar-se capaz de acolher todas as pessoas, independente das suas diferengas. A
inclusdo é um direito intransferivel de todas as pessoas. No entender de Gil,

A Sociedade para Todos estd em processo de construgdo. Hoje, vivemos um
momento de transicdo entre modelos e idéias, por isso ainda estamos
convivendo com classes especiais e Escolas Especiais. Mas, a Escola
Inclusiva e o modelo da Inclusdo vieram para ficar porque se baseiam em
conceitos tedricos e praticos desenvolvidos pelos melhores educadores em
todo o mundo e refletem o nosso momento histérico. [...] Esse momento
de transicdo é inevitavel porque adotar um novo modelo nunca é facil. Um
modelo de pensamento é uma espécie de filtro através do qual o mundo
pode ser interpretado. Isto significa que, ao analisarmos um modelo, ndo o
fazemos apenas racionalmente mas, também, e sobretudo, o fazemos
emocionalmente. O modelo da Inclusdo exige que abandonemos
preconceitos e estereétipos em relacdo a Educacio [...].%

Também Malheiros d& seu parecer quanto a esta questdo. Sua contribuigdo consiste em
enfatizar o método da educacédo inclusiva como um processo educacional que esta a servigo
do aluno. Para que isso aconteca, esta educadora defende que € necessario uma mudanca,

acima de tudo, na mentalidade dos educadores. Com efeito, para Malheiros,

[...] ainclusdo estd em processo e é necessaria para que a educagao de fato
se efetive. Mas ela sé vai acontecer quando os educadores acreditarem que
todo gesto, atitude, planejamento, acdo e avaliacdo estdo a servico do
aluno e que este pode aprender com tudo, em todos os ritmos e de varios
modos, com diversos métodos e com tempo indeterminado. [...].*

Por sua vez, Wagner de Angeli Ferraz adverte que o processo de inclusdo é algo mais
abrangente, pois, envolve toda a sociedade. Em seu pensamento fica implicito que a discussdo
sobre a educacdo inclusiva deve ultrapassar os limites da instituicdo escola. A preocupacgéo
com a educagdo inclusiva deve ser de todos, pois, de outra forma, ter-se-a um discurso

inclusivo, porém, uma pratica “integralista”. Todavia, a propria fala de Ferraz, em

*21d, ibidem, pp. 30 - 31.

** MALHEIROS, op. cit., p. 22.



consonancia com a de Malheiros, deixa claro que a educagdo inclusiva ainda é um processo

que estd em fase de gestacdo. Eis como se expressa Ferraz:

A discussdo sobre a inclusdo wultrapassa as questdes técnicas e
metodologias, porque diz respeito também as politicas publicas, ao
envolvimento dos diversos setores da sociedade e aos microfascismos que
fazem parte da subjetividade. E tudo isso exige boa dose de coragem e
ousadia na afirmac3o da vida.*

A Educacdo Inclusiva veio para substituir a escola tradicional, onde todos os alunos
precisavam se adaptar ao mesmo método pedagdgico e eram avaliados da mesma forma,
como foi visto acima no conceito de educacdo integralista. Aquele educando que ndo se
enquadrasse estava fora dos padrdes considerados aceitaveis e era encaminhado para a classe
especial, para a escola especial ou, simplesmente, acabava desistindo de estudar. Na escola
inclusiva, nem ao menos se cogita a possibilidade de existéncia de classes especiais. Ou
melhor, todas as classes e todos 0s alunos sdo muito especiais para o educador. Essa € a base
da educagéo inclusiva: considerar a diferenca de uma crianga ou de um jovem como uma
caracteristica positiva que os alunos podem ter. E, desta forma, respeitar e valorizar essa
diferenca e encontrar formas adequadas para transmitir o conhecimento e avaliar o
aproveitamento de cada educando. Varios estudos realizados no Brasil e no mundo, conforme
atesta Gil, ttm demonstrado que essa pedagogia centrada no aluno € benéfica para todos os

estudantes porque:

e Reduz a taxa de desisténcia e repeténcia escolar;

e Aumenta a auto-estima dos alunos;

e Impede o desperdicio de recursos;

e Ajuda a construir uma sociedade que respeita as diferencas.*

* FERRAZ, A estrutura de ensino estd montada para receber um aluno ideal, com supostos padrées de
desenvolvimento emocional e cognitivo, p. 11. In: Revista Pdtio, Ano Ill, N2 9, Novembro 2005/Fevereiro de
2006.

> GIL, op. cit., p. 19.



Com efeito, percebe-se em todos os autores consultados a preocupagdo com que a
Educacéo Inclusiva néo seja simplesmente uma moda passageira. De fato, os diversos setores
da sociedade, principalmente, os agentes componentes da instituicdo escola, ndo podem
permitir que assim o seja. A educacdo inclusiva é o resultado de muitas discussdes, estudos
tedricos e praticas que tiveram a participacdo e o apoio de organizacfes e educadores, no
Brasil e no mundo. Ela também é fruto de um contexto histérico em que se resgata a educagdo
como lugar do exercicio da cidadania e da garantia de direitos. Isto acontece quando se
preconiza, por meio da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), uma sociedade
mais justa em que valores fundamentais séo resgatados, como a igualdade de direitos e 0
combate a qualquer forma de discriminag&o. Percebeu-se que as escolas estavam ferindo estes
direitos, tendo em vista os altos indices de exclusao escolar; populacGes mais pobres, pessoas
com deficiéncia, dentre outros, estavam sendo, cada vez mais, marginalizadas do processo
educacional. A Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (1990), a Declaracdo de
Salamanca (1994) e a Convengéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra a Pessoa Portadora de Deficiéncia (1999) sdo alguns dos mais
importantes documentos produzidos sobre este assunto. Portanto, é dever de todos valorizar e

participar ativamente deste processo.

Diante do que foi dito até o presente momento, principalmente, na fala de alguns
autores neste tema em que se encontra o leitor, pode-se chegar ao conceito de educacao
inclusiva para pessoas portadoras de deficiéncia. No entanto, isto se constitui na substancia

do préximo tema, o qual sera apresentado agora ao leitor.



4. AEDUCACAO INCLUSIVA

PARA PESSOAS PORTADORAS DE DEFICIENCIA

4.1. As pessoas portadoras de deficiéncia

No tema anterior, foi apresentada a proposta da educacao inclusiva. Necessariamente,
ao se falar neste modelo de educacdo, dever-se-a falar na educacgdo inclusiva para pessoas
portadoras de deficiéncia. Contudo, entes de adentrar a fundo no tema, € preciso explicitar
quem sao as pessoas com deficiéncia. Tdo antiga quanto a humanidade, é a deficiéncia. Ao
longo dos tempos, desde a pré-historia até hoje, as pessoas sempre tiveram que decidir qual
atitude adotar em relacdo aos membros mais vulneraveis da comunidade que precisavam de
ajuda para obter alimento, abrigo e seguranca, como as criangas, 0s idosos e as pessoas
portadoras de deficiéncia. Quando se pensa em quem sdo as pessoas com deficiéncia,
imediatamente remete-se aquilo que as torna diferentes das demais, ou seja, obviamente, a

prépria deficiéncia.

Portanto, é a partir do conceito que a deficiéncia tem para as pessoas que as mesmas se
posicionam frente as pessoas com deficiéncia. Se alguém considera a deficiéncia como uma
desgraca, provavelmente, vai se compadecer de uma pessoa com deficiéncia. Porém, alguém
pode pensar diferente se considerar a deficiéncia como uma caracteristica como outra
qualquer e considerar que as dificuldades que a pessoa enfrenta sdo o resultado do ambiente
despreparado para recebé-la. A tecnologia moderna é uma prova da verdade destas palavras,
pois ela possibilita aquilo que tornava impossivel a interagdo destas pessoas na sociedade.
Com efeito, no Brasil, conforme atesta Marta Gil, ha definicbes médicas sobre o que € a
deficiéncia. As defini¢bes classificadas sdo as seguintes: deficiéncia fisica, deficiéncia

auditiva, deficiéncia visual, deficiéncia mental, deficiéncia multipla e surdocegueira.

A deficiéncia fisica se constitui na “/...J] Altera¢ao completa ou parcial dos membros

superiores (bragos) e/ou inferiores (pernas), acarretando o comprometimento da funcéo



fisica”.*® Aqui é preciso fazer uma ressalva: a pessoa que tem uma deficiéncia fisica néo
significa que tenha um rebaixamento intelectual, pois, muitas pessoas tém esta confuséo. O
professor que na sua classe tenha um aluno com esta caracteristica precisa saber esta diferenca
para que ndo ignore o potencial de tal aluno. Com algumas adaptacdes, o aluno conseguira
acompanhar os outros alunos. A deficiéncia auditiva é a “/...] Perda parcial ou total das
possibilidades auditivas sonoras, variando em graus e niveis, desde uma perda leve até a
perda total da audicdo”.* O educador pode trabalhar com os residuos auditivos nas
atividades educacionais, por meio de aparelhos auditivos, os quais amplificam o som da sala
de aula. O conceito de deficiéncia visual, por sua vez, diz que esta se constitui naquilo que
“[...] abrange desde a cegueira até a visdo subnormal (ou baixa visdo), que é uma
diminuicdo significativa da capacidade de enxergar, com reducdo importante do campo
visual e da sensibilidade aos contrastes e limitagcdo de outras capacidades » 8 A partir do
momento em que a deficiéncia é constatada, ha técnicas para trabalhar o residuo visual nas
atividades educacionais, no cotidiano e no lazer. Servindo-se de auxilios Opticos, as pessoas
com baixa visdo distinguem os vultos, a claridade, e 0s objetos a pouca distancia. A visao se
apresenta embacada, diminuida, restrita em seu campo visual ou prejudicada de alguma
maneira. Quanto a deficiéncia mental,
[...] Segundo a definicdo adotada pela AAMR (American Association of
Mental Retardation — Associacdo Americana de Deficiéncia Mental), a
deficiéncia mental é um “funcionamento intelectual significativamente
abaixo da média, coexistindo com limitacGes relativas a duas ou mais das
seguintes &reas de habilidades adaptativas: comunicagdo, auto-cuidado,

habilidades sociais, participacdo familiar e comunitaria, autonomia, saude e

seguranca, funcionalidade académica, de lazer e trabalho. Manifesta-se antes
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dos dezoito anos de idade”.

O aluno com deficiéncia mental possui seu potencial, o qual pode ser estimulado na

classe e mediante o convivio com os colegas. Muitas pessoas, incorretamente, fazem confuséo
entre a deficiéncia mental e a doenca mental (esquizofrenia, paranoias e outras). Ambos sao
fendmenos completamente diferentes. Ndo ha surtos, nem ataques e nem convulsfes na
pessoa com deficiéncia mental. Desta forma, torna-se perfeitamente possivel a convivéncia
com esta pessoa. No que concerne ao conceito de deficiéncia maltipla, esta nada mais é que

“[...] a associagdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias

“®|d, ibidem, p. 27.
" |d, ibidem, p. 27.
*8 |d, ibidem, p. 27.
9 Id, ibidem, p. 28.



(mental/visual/auditiva/fisica), com comprometimentos que acarretam conseqiiéncias no seu

desenvolvimento global e na sua capacidade adaptativa”.> No tocante & surdocegueira, esta
[...] E uma deficiéncia Gnica que apresenta as deficiéncias auditiva e visual
juntas em diferentes graus. A pessoa surdocega pode desenvolver diferentes
formas de comunicacdo para entender e interagir com as pessoas, com 0
meio ambiente e ter acesso a informacBes e a uma vida social com

gualidade. Para sua autonomia, a pessoa surdocega precisa de um guia-
intérprete para sua orientacdo e mobilidade, educacao e trabalho.

Necessariamente, a surdocegueira ndo significa que a pessoa seja cega ou surda
totalmente. Podem existir residuos visuais e residuos auditivos funcionais suficientes para
escutar uma conversacdo, especialmente, quando € usado um aparelho auditivo. Ha duas
formas de classificar as pessoas surdocegas: a pessoa surdocega pré-lingiistico, que sdo as
“[...] criang¢as que nascem surdocegas ou adquirem a surdocegueira nos primeiros anos de
vida, antes da aquisi¢io de uma lingua [...] ”,>* e a pessoa surdocega pés-lingiiistico, que sdo
“[...] criangas, jovens ou adultos que apresentam uma deficiéncia sensorial primaria
(auditiva ou visual) e adquirem a outra apds a aquisicdo de uma lingua (Portugués ou
Lingua de sinais), ou quando ocorre a aquisicdo da surdocegueira sem outros
precedentes”.>* Para a comunicacdo com as pessoas surdacegas, geralmente, é utilizado o
alfabeto digital, formado pelos dedos. A pessoa que se comunica com o surdocego forma as
palavras, letra por letra, na mdo da pessoa com a deficiéncia. Caso nao saiba falar, o
surdocego utiliza o mesmo método para se comunicar. Para surdocegos que ficaram
deficientes depois de terem sido alfabetizados, a variante desse sistema ¢ “escrever”, tal como
num papel, sobre o braco ou sobre a méo do surdocego. Parece muito complicado, porém, o0s

surdocegos se comunicam rapidamente e com muita eficiéncia utilizando esses sistemas.

Diante desta exposicdo, € oportuno recordar que pessoas que nao conhecem pessoas
com deficiéncia muitas vezes ficam sem jeito quando as encontram. Perante esta situacdo, a
melhor forma de agir é com naturalidade, sem fazer de conta que a deficiéncia ndo existe.
Pois, a deficiéncia é uma caracteristica muito importante da pessoa e, por isso, precisa ser
considerada devidamente. A pessoa com deficiéncia precisa ser vista como todas as outras:

pode ter dificuldade em algumas atividades e facilidade em outras. Por isso, deve-se sempre

%0|d, ibidem, p. 28.
51 |d, ibidem, p. 29.
52 1d, ibidem, p. 29.



lembrar que tais pessoas tém o direito de assumir responsabilidades por suas proprias

decisOes, podem e querem fazer isso.

Vale também lembrar que: quando se necessita de alguma informacgéo de uma pessoa
com deficiéncia, deve-se dirigir diretamente a ela e ndo a seus acompanhantes ou intérpretes;
deve-se perguntar antes de ajudar e, sempre que quiser, oferecer ajuda. Para isso, é preciso
sempre esperar a oferta ser aceita antes de ajudar. Assim, faz-se necessario perguntar qual € a
forma mais adequada para ajudar. E bom lembrar que, caso a oferta seja recusada, isso ndo é
motivo para se ofender, pois, nem sempre as pessoas com deficiéncia precisam de ajuda. Caso
o leitor ndo se sinta confortavel ou seguro para fazer alguma coisa solicitada por uma pessoa
com deficiéncia, € melhor procurar outra pessoa que possa ajudar. Também € oportuno
recordar que ndo se deve excluir as pessoas com deficiéncia das atividades comunitarias.
Antes, é preciso estimular a participacdo e deixar que elas decidam como e se querem fazer.
Além disso, é aconselhavel tratar as pessoas com deficiéncia de acordo com a sua faixa etéria.
As pessoas com deficiéncia ttm os mesmos direitos, 0S mesmos sentimentos, 0S Mesmos

receios, 0s mesmos sonhos que qualquer outra pessoa.>®

Apo0s esta breve apresentacdo de quem sdo as pessoas portadoras de deficiéncia, o
leitor certamente deve se considerar pronto para mergulhar no objeto principal deste pequeno
esboco académico: a educacéo inclusiva para pessoas portadoras de deficiéncia. De tal modo

gue, sem mais delongas, sera estudado agora este tema.

4.2. O conceito de Educacéo Inclusiva para pessoas portadoras de deficiéncia

Apos ter visto a educacdo como construtora da cidadania e, necessariamente, como
inclusiva, sera agora apresentado ao leitor o tema que se pretende ser o centro deste trabalho
académico: a educacdo inclusiva para pessoas portadoras de deficiéncia. Com efeito, diante

do que foi exposto no tema da educacdo inclusiva, principalmente, no que se refere aos

53 Quanto a este paragrafo e ao precedente, cf. Id, ibidem, pp. 98 — 99.



conceitos de deficiéncia, o leitor ndo sentira bastante dificuldade para adentrar no tema da
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Neste contexto, sem mais perca de tempo, é propicia a
ressalva feita por Mrech sobre o que “é¢” ¢ o que “ndo ¢” 0 conceito de educacdo inclusiva
para pessoas portadoras de deficiéncia. Para ela, o conceito de educacdo inclusiva para
pessoas portadoras de deficiéncia “€”:

- atender aos estudantes portadores de necessidades especiais nas

vizinhangas da sua residéncia.

- propiciar a ampliacdo do acesso destes alunos as classes comuns.

- propiciar aos professores da classe comum um suporte técnico.

- perceber gue as criancas podem aprender juntas, embora tendo objetivos e

processos diferentes.

- levar os professores a estabelecer formas criativas de atuagdo com as

criangas portadoras de deficiéncia.
- propiciar um atendimento integrado ao professor de classe comum.**

Por sua vez, o conceito de educacdo inclusiva para pessoas portadoras de deficiéncia
“ndo €

- levar criangas as classes comuns sem o acompanhamento do professor
especializado.
- ignorar as necessidades especificas da crianca.
- fazer as criangas seguirem um processo Unico de desenvolvimento, ao
mesmo tempo e para todas as idades.
- extinguir o atendimento de educacao especial antes do tempo.

- esperar que os professores de classe regular ensinem as criancas portadoras
de necessidades especiais sem um suporte técnico.>

Quanto ao primeiro item sobre o que “ndo ¢” educagdo inclusiva para pessoas
portadoras de deficiéncia apresentado por Mrech, Mantoan discorda. Pois, para ela, um
professor sem capacitagdo pode ensinar alunos com deficiéncia. Mantoan explica que o papel
do professor ndo é ser especialista em deficiéncia, mas regente de classe. A responsabilidade
de especialista em deficiéncia compete a equipe de atendimento especializado. Quanto a isso,
ndo pode haver confusdo: a fungdo do regente é trabalhar os conteldos, mas as parcerias entre
os profissionais sdo muito produtivas.®® Aqui fica claro que ha diferenca entre ser professor e
equipe de atendimento especializado, a qual deve estar presente em todas as escolas. Contudo,

Mrech, segundo atesta Thais Gurgel, ndo esta de todo equivocada. Gurgel é do parecer que

% MRECH, op.cit.
*1d, ibidem.
% Cf. MANTOAN, “Inclusdo é o privilégio de conviver com as diferencas”.



“Ndo basta acolher. A ordem do dia é garantir que os estudantes com deficiéncia avancem
nos contevdos. [...] ”.>" Gil também corrobora afirmando que
Matricular simplesmente uma crianca com deficiéncia em uma classe
comum, da escola comum, sem duvida, é um passo importante na direcdo
certa. Mas isso ndo é Educacdo Inclusiva. [...] Mesmo que algumas pessoas
com deficiéncia tenham condi¢des de frequientar a escola tal como ela é hoje,

e possam ter 0 mesmo aproveitamento da maioria das criancas, ainda assim,
isso ndo é praticar Educacéo Inclusiva.®

De qualquer forma, diante do que expuseram Mrech, Manton e Gil, fica claro que o
ensino inclusivo para pessoas com deficiéncia ndo deve ser confundido com educacédo
especial, a qual se apresenta numa grande variedade de formas, incluindo escolas especiais,
unidades pequenas e a integracao das criancas com apoio especializado. O ensino especial €
desde sua origem um sistema separado de educagdo das criancas com deficiéncia, fora do
“ensino regular”, baseado na crenca de que as necessidades das criancas com deficiéncia ndo
podem ser supridas nas escolas regulares. Existe ensino especial em todo 0 mundo, seja em
escolas de frequéncia diaria, internatos ou pequenas unidades ligadas a escola de ensino
regular. Também ha diferencas entre o principio da normalizacéo e o da inclusdo. O principio
da normalizacéo

[..] diz respeito a uma colocagdo seletiva do individuo portador de
necessidade especial na classe comum. Neste caso, o professor de classe
comum ndo recebe um suporte do professor da area de educagdo especial. Os

estudantes do processo de normalizagdo precisam demonstrar que s&o
capazes de permanecer na classe comum.*®

Diferentemente desta proposta, o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia
“[...] se refere a um processo educacional que visa estender ao madximo a capacidade da
crianga portadora de deficiéncia na escola e na classe regular. Envolve fornecer o suporte de
servicos da area de Educacdo Especial através dos seus profissionais [...] *.*° Desta forma,
percebe-se que a inclusdo € um processo constante que precisa ser continuamente revisto.
Mas, afinal, o que é educacdo inclusiva para pessoas portadoras de deficiéncia? Mrech afirma
que “Por educagdo inclusiva se entende o processo de incluséo dos portadores de

necessidades especiais ou de distirbios de aprendizagem na rede comum de ensino em todos

% GURGEL, Inclusdo, s6 com aprendizagem, p. 39. In: Revista Nova Escola, Ano XXI, N° 206, Outubro de
2007.

8 GIL, op. cit., p. 24.

% MRECH, op. cit.

* Id, ibidem.
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0s seus graus: da pré-escola ao quarto grau. /.. "% Para enriquecer mais ainda este

conceito, vale ressaltar que Gil deixa entender que a educacdo inclusiva para pessoas

portadoras de deficiéncia é um sistema de educacdo de ensino em que os alunos com

deficiéncia freqientam as escolas comuns, da rede publica ou privada, com colegas sem

deficiéncias. E, para que isso ocorra, as escolas comuns precisam prever recursos e apoio para

atender as necessidades destes alunos.®? Para que haja este tipo de educagdo, é necessario

também haver uma escola correspondente a mesma. Destarte, para Mrech, a escola inclusiva

de pessoas portadoras de deficiéncia é aguela que, através dela, se privilegiam os projetos de

escola, que apresenta as seguintes caracteristicas:

1. Um direcionamento para a Comunidade — Na escola inclusiva o processo
educativo é entendido como um processo social, onde todas as criangas
portadoras de necessidades especiais e de distdrbios de aprendizagem tém o
direito a escolarizagdo o mais préximo possivel do normal. O alvo a ser
alcangado é a integracdo da crianca portadora de deficiéncia na comunidade.
2. Vanguarda — Uma escola inclusiva é uma escola lider em relacdo as
demais. Ela se apresenta como a vanguarda do processo educacional. O seu
objetivo maior é fazer com que a escola atue através de todos os seus
escaldes para possibilitar a integracdo das criangas que dela fazem parte.

3. Altos Padrdes — ha em relagéo as escolas inclusivas altas expectativas de
desempenho por parte de todas as criancas envolvidas. O objetivo é fazer
com que as criangas atinjam o seu potencial maximo. O processo devera ser
dosado as necessidades de cada crianga.

4. Colaboracdo e cooperagdo — hd um privilegiamento das relacdes sociais
entre todos os participantes da escola, tendo em vista a criacdo de uma rede
de auto-ajuda.

5. Mudando papéis e responsabilidades — A escola inclusiva muda os papéis
tradicionais dos professores e da equipe técnica da escola. Os professores
tornam-se mais proximos dos alunos, na captagdo das suas maiores
dificuldades. O suporte aos professores da classe comum é essencial, para o
bom andamento do processo de ensino-aprendizagem.

6. Estabelecimento de uma infraestrutura de servicos — gradativamente a
escola inclusiva ird criando uma rede de suporte para superacao das suas
maiores dificuldades. A escola inclusiva é uma escola integrada a sua
comunidade.

7. Parceria com 0s pais — 0s pais Sa0 0s parceiros essenciais no processo de
inclusdo da crianca na escola.

8. Ambientes educacionais flexiveis — os ambientes educacionais tem que
visar o processo de ensino-aprendizagem do aluno.

9. Estratégias baseadas em pesquisas — as modificacGes na escola deverdo
ser introduzidas a partir das discussdes com a equipe técnica, os alunos, pais
e professores.

10. Estabelecimento de novas formas de avaliacdo — os critérios de avaliacdo
antigos deverdo ser mudados para atender as necessidades dos alunos
portadores de deficiéncia.

®L1d, ibidem.
62 Cf. GIL, op. cit., p. 12.



11. Acesso — o acesso fisico a escola deverd ser facilitado aos individuos
portadores de deficiéncia.

12. Continuidade no desenvolvimento profissional da equipe técnica — os
participantes da escola inclusiva deverdo procurar dar continuidade aos seus
estudos, aprofundando-os.%®

Em relacdo a décima primeira caracteristica, Mantoan, em sua fala, adverte a respeito
de algo que pode ser uma ressalva em relacao ao que propde Mrech. Para Mantoan, “Além de
fazer adaptacdes fisicas, a escola precisa oferecer atendimento educacional especializado
paralelamente as aulas regulares, de preferéncia no mesmo local. /...] .** Além disso, esta
posicdo de Mantoan pode se constituir em uma décima terceira caracteristica da escola
inclusiva de pessoas portadora de deficiéncia: atendimento educacional especializado
paralelamente as aulas regulares. Com isso, ndo se esta defendendo o ensino especial como
sendo superior ao ensino inclusivo, sendo colocando-o no seu devido lugar: servir como
preparacdo para o ensino inclusivo. Por conseguinte, sendo preparagdo, ele s6 deve ser
ministrado durante a fase de adaptacdo da crianca portadora de deficiéncia, ou seja, deve ser
temporario, nunca perene. Somente a titulo de ilustracdo, pode-se citar o exemplo dado por
Mantoan: “/...] uma crianga cega [...] assiste as aulas com os colegas que enxergam €, no
contraturno, treina mobilidade, locomocao, uso da linguagem braile e de instrumentos como
o soroban, para fazer contas. Tudo isso ajuda na sua integracdo dentro e fora da escola”.®
Contudo, nem sempre 0 ensino inclusivo para pessoas portadoras de deficiéncia é visto com
bons olhos. Alguns autores ndo deixam de detectar as barreiras que se impdem a este tipo de
ensino, as mais comuns sdo as seguintes:

o Atitudes negativas em relacdo a deficiéncia.

e Invisibilidade na comunidade das criangas com deficiéncia que ndo
freqlientam a escola.

e Custo.

o Acesso fisico.

e Dimenséo das turmas.

e Pobreza.

o Discriminacédo por género.

o Dependéncia (alto nivel de dependéncia de algumas criangas com
deficiéncia dos que as cuidam).®

% MRECH, op. cit.

% MANTOAN, “Inclusio é o privilégio de conviver com as diferengas”.
% 1d, ibidem.

% Wikipédia.



Perante o que foi colocado, nada mais justo que apresentar agora ao leitor a tentativa
de uma educacdo inclusiva no Brasil, principalmente, no que se refere a educacéo inclusiva de

pessoas portadoras de deficiéncia.

4.3. A Educacao Inclusiva para pessoas portadoras de deficiéncia no Brasil

Para que se fale do andamento da educacdo inclusiva de pessoas portadoras de
deficiéncia no Brasil, € necessario que se reporte a Convencdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, aprovada pelo Conselho Permanente da Convencéo da Organizacdo dos Estados
Americanos, na sessao realizada em 26 de maio de 1999, na Guatemala. Pois, o Congresso
Nacional brasileiro aprovou o texto da Convencdo Interamericana por meio do Decreto

legislativo n° 198, de 13 de junho de 2001. A Convencédo entrou em vigor, para o Brasil, em

14 de setembro de 2001, nos termos do paragrafo 3, de seu artigo VIII. A Convencdo, em seu

artigo 11, afirma que ela

[...] tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de discriminacéo
contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena
integracdo a sociedade. Enquanto os Artigos Ill e IV enumeram as acOes
que os Estados Partes se comprometem a tomar para alcancar o objetivo
acordado. O conjunto de Artigos desta convencdo apresentam medidas
praticas, baseadas no principio de eliminar toda e qualquer forma de
discriminacéo baseada em deficiéncia.®’

Para compreender o objetivo da Convencdo descrito acima, é necessario saber o que a
mesma entende por deficiéncia e por discriminacdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia. Neste sentido, ela define em seu artigo | que:

1. O termo “deficiéncia” significa uma restrigdo fisica, mental ou sensorial,
de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer

uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo
ambiente econémico e social;

*7 1bidem.
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2. O termo “discrimina¢do contra as pessoas portadoras de deficiéncia”
significa toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia,
antecedente de deficiéncia, conseqliéncia de deficiéncia anterior ou
percepcdo de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito ou
proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por
parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas
liberdades fundamentais. N&o constitui discriminacdo a diferenciagdo ou
preferéncia adotada pelo Estado Parte para promover a integracédo social
ou o desenvolvimento pessoal dos portadores de deficiéncia, desde que a
diferenciacéo ou preferéncia ndo limite em si mesma o direito a igualdade
dessas pessoas e que elas ndo sejam obrigadas a aceitar tal diferenciacéo
ou preferéncia. Nos casos em que a legislacdo interna preveja a declaracgao
de interdi¢do, quando for necessaria e apropriada para o seu bem-estar,
esta ndo constituira discriminag&o.®

Estes conceitos utilizados pela Convencgéo e que ja foram vistos por alto em

outras ocasifes acima, servirdo para entender mais profundamente como o governo

brasileiro tem encarado a questéo da inclusdo de pessoas portadoras de deficiéncia

na educacdo. Com efeito, no ano de 2003, a Secretaria de Educagédo Especial

(SEESP) do Ministério da Educacdo (MEC) iniciou o Programa Educacéo Inclusiva:

Direito a Diversidade para a capacitacdo de gestores e educadores. Ja no ano de

2005, o Programa contava com a adesédo de 144 municipios-p6lo que atuavam como

multiplicadores da formacéo para mais 4.646 municipios da area de abrangéncia. O

objetivo geral do Programa consiste em

[...] garantir o acesso de todas as criancas e adolescentes com necessidades
educacionais especiais ao sistema educacional publico, bem como
disseminar a politica de construcdo de sistemas educacionais inclusivos e
apoiar o processo de implementac&o nos municipios brasileiros.”

Os objetivos especificos do Programa sdo os seguintes:

o Subsidiar filosofica e tecnicamente o processo de transformacgdo do
sistema educacional brasileiro em um sistema inclusivo;

o Sensibilizar e envolver a sociedade em geral e a comunidade escolar em
particular;

e Preparar gestores e educadores dos Municipios-pélo para dar
continuidade a politica de Educacéo Inclusiva;

o Preparar gestores e educadores para atuarem como multiplicadores nos
Municipios de sua area de abrangéncia;

e Desenvolver projetos de formacdo de gestores e educadores para dar
continuidade ao processo de implementacdo de sistemas educacionais
inclusivos.”

%8 1bidem.
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Dito isto, cabe dizer que o Programa Educacdo Inclusiva: Direito & Diversidade
disponibiliza equipamentos, mobiliarios e material pedagdgico para que sejam implantadas salas
de recursos para viabilizacdo do atendimento nos municipios-pélo, apoiando o processo de
inclusdo educacional na rede publica de ensino. Uma das metas previstas do Programa era a de,

até o final de 2006, realizar a formacdo de gestores e educadores para a educagdo inclusiva em

83,5% dos municipios brasileiros. O que foi alcangado. Para alcancar cerca de 80.000 educadores
como parte da mesma agéo inclusiva, a Secretaria de Educacdo Especial desenvolveu desde 2004
0 Projeto Educar na Diversidade, que visa a formagdo de professores inclusivistas nos
municipios-po6lo. Uma das metas do Projeto era a de, até o final de 2006, atingir aproximadamente

30.000 educadores que atuavam em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal. O que

também foi alcangado.

Destarte, 0 Projeto se estabelece a partir de acdes do Poder Publico com o intuito de
assegurar a educacdo para todos em sua forma mais ampla: 0 acesso e a permanéncia no
ensino obrigatorio, gratuito e de boa qualidade. Nas entrelinhas, ele apresenta a boa qualidade
e a qualidade social como sindnimas, caracterizando-as como a busca de uma educacéo
escolar com padrdes de exceléncia e adequacdo aos interesses da maioria da populacdo, no
conjunto da sociedade. De acordo com essa perspectiva, sdo valores fundamentais a
solidariedade, a autonomia, a liberdade e a cidadania para o desenvolvimento da consciéncia
moral e de uma forma de agir segundo padrdes éticos. A educacdo de qualidade social tem
como conseqliéncia a inclusdo social, por meio da qual, todos os brasileiros se tornem aptos
ao questionamento, a problematizacdo, a tomada de decisGes, buscando as agdes coletivas
possiveis e necessarias ao encaminhamento dos problemas de cada um e da comunidade onde
vivem e trabalham. Aqui, incluir significa possibilitar o acesso e a permanéncia, com sucesso,
nas escolas, significa gerir democraticamente a educacdo, incorporando a sociedade na
definicdo das prioridades das politicas sociais, em especial, a de educa¢do. O que faz retomar
a ideia de educacdo como elemento fundamental na constru¢do da cidadania. Por isso, a
Secretaria de Educacgédo Especial, Claudia Pereira Dutra, assevera que

O movimento nacional para incluir os alunos com necessidades
educacionais especiais na escola de ensino regular representa 0 compromisso
com o principio da igualdade de direitos e oportunidades educacionais para

todos, prevista na legislacio brasileira. [...] Para assegurar uma educagéo de
qualidade é fundamental que os educadores sejam apoiados para desenvolver
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uma prética pedagogica que transforme a realidade da escola, onde a
diferenca ndo signifique desvantagem. [...]."*

Diante disto, uma coisa é certo, 0 governo, mais que em um passado ndo tdo distante,
estd se empenhando em capacitar os professores para lidar com alunos portadores de
deficiéncia. Os Estados, bem como muitos municipios, de um modo geral, tém investido na
capacitacdo de professores. A SEESP do MEC, além do Programa Educacdo Inclusiva:
Direito a Diversidade, tem varios programas de capacitacdo de professores em andamento: o
Programa Interiorizando Braile; o Programa Interiorizando Libras; o Programa de
Ressignificacdo de Oficinas Pedagdgicas; o Programa Etica e Cidadania; o PROESP —
Programa de Incentivo a Educacgdo Especial no Ensino Superior (financia projetos de pesquisa
e extensdo nos cursos de pds-graduacdo); o PROINESP — Programa de Informética na
Educacdo Especial (capacita professores para atuar nos laboratorios de informatica); e o
Programa Saberes e Praticas da Inclusdo (capacita sobre as necessidades educacionais
especiais na educacdo infantil e no ensino fundamental). Porém, ndo pode haver ilusdes. Na
maioria das vezes, conforme lembra Gil, esses cursos ndo sdo suficientes para ajudar o
professor

[...] porgue ndo atingem todos os professores e porque a capacitacdo deve ser
permanente, cotidiana. O professor a cada dia é desafiado a encontrar
solucBes para as dificuldades de seus alunos. O curso de capacitacdo nédo
deve s6 levar em conta o aspecto informativo sobre a deficiéncia, mas deve
envolver também a discussdo do cotidiano escolar na sala de aula.

Por isto, é importante que a propria escola promova reunides regulares, de
preferéncia semanais, para que os professores que atendem criangas com
deficiéncia encontrem as solucBes de que precisam. Além disso, é sempre
bom lembrar que é muito importante trocar idéias com outros professores,
profissionais especializados, envolver a familia, a comunidade e estabelecer

parcerias com faculdades, organizacGes que trabalham com as questdes da
deficiéncia.”

Com isso, fica claro que o grande problema da capacitacdo é que, muitas vezes, ela
estd distante das necessidades da escola, pois o conteudo vem pré-definido pelos
capacitadores e nem sempre atende as reais necessidades dos professores. Por isso, € urgente
0 direcionamento da capacitacdo para estas necessidades. A experiéncia tem demonstrado
que, quando o processo de inclusdo é bem feito, toda a comunidade escolar é beneficiada:

alunos, professores, funcionarios. A capacitagdo também deve se preocupar em resolver uma

"I DUTRA, Apresentagdo, p. 5. In: MINISTERIO DA EDUCACAO/SECRETARIA DE EDUCACAO
ESPECIAL, A inclusdo do aluno com baixa visdo no ensino regular, 2006.
2 GIL, op. cit., p. 95.



antiga questdo: um dos maiores receios dos pais dos alunos ndo portadores de deficiéncia é
que o nivel de ensino caia com a presenca de alunos com deficiéncia na sala. Para vencer este
obstaculo, a capacitacdo deve motivar e bem informar o professor, e, desta forma, perceber-
se-a que a qualidade do ensino aumentara, pois este se tornara mais concreto e o material
pedagogico desenvolvido poderd beneficiar e interessar a todos, ndo apenas ao aluno com
deficiéncia. Além disso, todos aprendem a conviver com a diferenca e a respeitar a
diversidade, valores éticos fundamentais para o convivio social. Diante desta problematica, é
oportuno lembrar que nenhuma escola publica ou particular pode recusar a matricula de
criancas com deficiéncia.
[...] Segundo o artigo oitavo da Lei Federal 7.853/89, € crime punivel com
reclusdo de um a quatro anos e multa “Recusar, suspender, cancelar ou fazer
cessar, sem justa causa, a inscricdo de aluno em estabelecimento de ensino
de qualquer curso ou grau, publico ou privado, porque é portador de
deficiéncia”. [...] O Ministério Publico informa que considera-se “justa
causa” quando a escola:
e nao tem mais vagas para nenhum aluno, com deficiéncia ou ndo;
e quando a escola ja tem mais de 14,5% dos alunos com deficiéncia
porque, caso receba uma quantidade de alunos com deficiéncia maior do que
as proporcdes indicadas no Censo (14,5%), a escola corre o risco de se

especializar e tornar-se uma escola especial, comprometendo os principios
da educacéo inclusiva.”

Esta proposta defendida pelo governo brasileiro remete a uma questdo: o professor
pode se recusar a lecionar para turmas inclusivas? Para Mantoan, esta resposta deve ser
sempre negativa, “/...] mesmo que a escola ndo ofereca estrutura. As redes de ensino néo
estdo dando as escolas e aos professores o que é necessario para um bom trabalho. Muitos
evitam reclamar por medo de perder o emprego ou de sofrer perseguicao. /...J ”.” Neste caso,
segundo o parecer desta educadora, os professores precisam recorrer a ajuda que esta
disponivel. Da mesma forma, os pais e os lideres comunitarios também podem promover um
didlogo com as redes, fazendo pressdo para o cumprimento da lei. Estas coisas, segundo o
parecer desta educadora, fazem com que, no Brasil, a inclusdo de pessoas portadoras de

deficiéncia na educagdo caminhe devagar.

Para Matoan, “/...] O maior problema é que as redes de ensino e as escolas ndo

cumprem a lei. [...] Ha& outra questdo, um movimento de resisténcia que tenta impedir a

" 1d, ibidem, p. 95.
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inclusdo de caminhar: a forca corporativa de instituicdes especializadas [...] ”.”> Assim,
muitas pessoas continuam a acreditar que o melhor a se fazer é excluir, manter as criangas em
escolas especiais, pois, estas possuem ensino adaptado. Contudo, Mantoan ndo é de todo
pessimista. Ela reconhece que “/...J jd avangamos. Hoje todo mundo sabe que elas tém o
direito de ir para a escola regular. Estamos num processo de conscientizag¢do " Neste
contexto, é oportuno lembrar que, para sanar estes problemas, o Ministério Publico fiscaliza,
geralmente com base em denuncias, para garantir o cumprimento da lei. O MEC, por meio da
SEESP, na atualidade, ndo tem como preocupacao punir, mas levar as escolas a entender o
seu papel e a lei e a agir para colocar tudo isso em pratica. Além disso, ao comentar a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional, em entrevista a Thais Gurgel, Débora
Didoné e Paula Aradjo, Mantoan afirma que

[...] Um dos grandes avancos do novo texto é que ele ndo deixa duvida e, de

que o atendimento educacional especializado nao substitui a escolarizacao

regular’ [...]. ‘E a chance de abrir portas que nunca seriam abertas na escola

brasileira e de promover mudancas, inclusive no que diz respeito ao que é
aprender e ao que é ensinar.”’

A propria Gurgel, ao defender que os alunos portadores de deficiéncia precisam
avancar nos conteudos, vé com bons olhos a prética desta proposta que ja acontece. Ela afirma
que “[...] a boa noticia é que isso esta acontecendo gracas ao trabalho de professores
regentes e especialistas, a escola com equipes bem organizadas e até as redes de ensino que
ja oferecem a estrutura necessaria”.”® Por essas e tantas outras percepcOes destas grandes
educadoras, vé-se com jubilo, ainda que a passos curtos, a marcha rumo a plena concretizacao

da incluséo de pessoas portadoras de deficiéncia na educagdo deste pais.
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4.4. A concretizacdo da Educacgéo Inclusiva para pessoas portadoras de deficiéncia

Sabe-se que, apesar das leis garantirem o direito dos alunos com deficiéncia a
educacédo, “/...] 40% de todas as criancas e todos os adolescentes que estdo fora da escola
s&0 meninos e meninas com deficiéncia. /...J ”.”® Com isto, fica claro que, no Brasil, quando a
educacdo for de fato inclusiva e a escola for realmente de qualidade para todos, todas as
criancas estardo na escola. Este caminho € inverso ao que muitos defendem: antes de a escola
transformar-se em inclusiva e qualitativa, as criangas precisam ser “jogadas” nela. Para que 0
verdadeiro caminho para o sonho da inclusdo e da qualidade na escola seja feito e percorrido
neste pais, é necessario o apoio dos professores. Cada professor pode comecar a fazer isso.
Para tanto, ndo € necessario ao professor ter cursado uma faculdade. Nesta questdo, Gil, ao se
dirigir ao educador, diz que é preciso apenas

[...] usar sua criatividade, seu bom senso, sua vontade de ensinar, sua
experiéncia. E os professores especializados em alunos com deficiéncia e
outros profissionais, como pedagogos, psicologos, terapeutas ocupacionais

estdo ai para ajudar vocé. A Secretaria de Educacdo da sua cidade pode
ajudar vocé a encontra-los.®

A educacdo inclusiva de pessoas portadoras de deficiéncia pressupde que todas as
criancas tenham a mesma oportunidade de acesso, de permanéncia e de aproveitamento na
escola, independentemente de qualquer caracteristica peculiar que apresentem ou ndo. Para
que isso aconteca, “/...] é fundamental que as criangas com deficiéncia tenham o apoio de
que precisam, isto é, acesso fisico, equipamentos para locomocéo, comunicacgdo (tecnologia
assistiva) ou outros tipos de suporte. /...J .2 No entanto, o mais importante no primeiro passo
em direcdo a pratica desta educacdo é a implicacdo que o professor, a familia e toda a
comunidade escolar devem estar persuadidos de que o objetivo de tal educacéo € garantir que
todos os alunos com ou sem deficiéncia participem ativamente de todas as atividades na
escola e na comunidade. Da mesma forma, devem também estar convencidos de que cada
aluno e diferente no que se refere ao estilo e ao ritmo da aprendizagem. E essa diferenca é

respeitada numa classe inclusiva. Assim, ndo sentirdo dificuldades em compreender que os

" GIL, op. cit., p. 23.
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alunos com deficiéncia ndo sdo problemas. A escola inclusiva entende esses alunos como
pessoas que apresentam desafios a capacidade dos professores e das escolas para oferecer uma
educacdo para todos, acatando a necessidade de cada um. Desta forma, o fracasso escolar €
um fracasso da escola, da comunidade e da familia que ndo conseguem atender as

necessidades dos alunos.

A concretizagdo da educacdo inclusiva também sugere que o professor, a familia e
toda a comunidade escolar devem estar convencidos de que o objetivo de tal educacao é
garantir que todos os alunos se beneficiam de um ensino de qualidade e a escola inclusiva
apresenta respostas adequadas as necessidades dos alunos que apresentam desafios
especificos. Por isso, os professores ndo precisam de receitas prontas. A escola ajuda o
professor a desenvolver habilidades e estratégias educativas adequadas as necessidades de
cada aluno. Assim, a escola inclusiva e 0s bons professores respeitam a potencialidade e dao
respostas adequadas aos desafios apresentados pelos alunos. Neste processo, o professor, a
familia e toda a comunidade escolar sabem que € o aluno que produz o resultado educacional,
ou seja, a aprendizagem. Os professores atuam como facilitadores da aprendizagem dos
alunos, com a ajuda de outros profissionais, tais como professores especializados em alunos
com deficiéncia, pedagogos, psicélogos e intérpretes da lingua de sinais.** Em outras
palavras, a escola inclusiva garante a consecucdo da exigéncia feita pela educadora Rosana
Rodrigues Dias, em entrevista concedida a Gurgel, Didoné e Araljo, de que “Ndo basta
matricular para dizer que somos uma escola inclusiva [...] E preciso garantir as condicdes de

aprendizagem |[...] » 83

Além disso, seguindo o pensamento de Gil, estudos e experiéncias realizados no Brasil
e no mundo demonstram que a educacdo inclusiva é benéfica para todos os envolvidos. Pois,
os alunos com deficiéncia aprendem: melhor e mais rapidamente, porquanto, encontram
exemplos positivos nos colegas; que podem contar com a ajuda e também podem ajudar 0s
colegas; a lidar com suas dificuldades e a conviver com as demais criangas. Por sua vez, 0s
alunos sem deficiéncia aprendem: a lidar com as diferencas individuais; a respeitar os limites
do outro; a compartilhar processos de aprendizagem. Enfim, todos os alunos,
independentemente da presenca ou ndo de deficiéncia, aprendem: a compreender e aceitar 0s

outros; a reconhecer as necessidades e competéncias dos colegas; a respeitar todas as pessoas;

82 Quanto a este paragrafo e ao precedente, cf. Id, ibidem, pp. 24 - 25.
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a construir uma sociedade mais solidaria; a desenvolver atitudes de apoio matuo; a criar e
desenvolver lagos de amizade; a preparar uma comunidade que apdia todos os seus membros;

a diminuir a ansiedade diante das dificuldades.®*

Aqui, cabe fazer as seguintes consideragdes: a primeira € que a inclusdo ndo admite
qualquer tipo de discriminagcdo. E os mais excluidos sempre sdo os que tém deficiéncias
graves. Questionada sobre a possibilidade de estudantes com deficiéncia mental severa poder
estudar em uma classe regular, Mantoan responde positivamente. Mas, ela reconhece que
“/...] H& casos, no entanto, em que a crianga ndo consegue interagir porque esta em surto e
precisa ser tratada. Para que o professor saiba 0 momento adequado de encaminha-la a um
tratamento, é importante manter vinculos com os atendimentos clinico e especializado”.85
Ainda em relacdo a esta consideracdo, Anamaria Vasconcelos defende a inclusdo de criancas
autistas e psicoticas infantis:

[...] a crianga marcada pelo autismo ou pela psicose infantil apresenta
compromentimento da linguagem, bate a cabeca na parede ou na dos outros
e tem interesses incomuns e especificos, chegando a chamar a atencéo e
inquietar os outros, que com ela convivem. Essas criangas precisam ser

tomadas na dimensdo propria de ser crianga, com a oferta de espagos que
permitam e favorecam o estabelecimento de lacos sociais.®

A segunda consideracdo, sobre a guia de Mantoan, é que a avaliacdo de alunos com
deficiéncia mental ndo deve ser diferenciada. Esta pedagoga explica tal posicdo defendendo
que “/...J] Uma boa avaliacdo é aquela planejada para todos, em que o aluno aprende a
analisar a sua producao de forma critica e autbnoma. Ele deve dizer o que aprendeu, 0 que
acha interessante estudar e como o conhecimento adquirido modifica a sua vida. [...] » 8 por
conseguinte, fica claro que a funcdo da avaliacdo ndo é medir se a crianca chegou a um
determinado ponto, mas se ela cresceu. Esse mérito vem do esforco pessoal para vencer as
suas limitacGes, e ndo da comparacdo com os demais. Por fim, a terceira, também alicercada
em Mantoan, é a de que, para ensinar cegos e surdos, ndo é preciso dominar o braile e a lingua
de sinais. Ela ousa até afirmar que

E até positivo que o professor de uma crianca surda ndo saiba libras, porque

ela tem que entender a lingua portuguesa escrita. Ter nocdes de libras facilita
a comunicacdo, mas ndo é essencial para a aula. No caso de ter um cego na

8 Quanto a este paragrafo, cf. GIL, op. cit., pp. 25 — 26.
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turma, o professor ndo precisa dominar o braile, porque quem escreve é o
aluno. Ele pode até aprender, se achar que precisa para corrigir textos, mas
h& a opcdo de pedir ajuda ao especialista. S6 ndo acho necessario ensinar
libras e braile na formagao inicial do docente.?®

Atente-se também para o seguinte fato: para que o ambiente da escola seja acessivel, é
preciso que as pessoas com deficiéncia, inclusive aquelas que usam cadeira de rodas, possam
usar o mobiliario (cadeiras, mesas, balcdes, bebedouros, quadros de avisos, equipamentos,
etc), movimentar-se por todo o edificio (entrada principal, salas de aula, sanitarios, patios,
quadras, parques, bibliotecas, laboratorios, lanchonetes, etc) e pela vizinhanca. Isso significa
que deve-se observar também como esté o lado de fora da escola: olhar se ha guias rebaixadas
para pessoas em cadeira de rodas, travessia de pedestres sinalizada, seméaforos sonoros para
cegos, pontos de onibus que permitam o embarque seguro e calgadas conservadas e livres de
canteiros de flores, postes, caixas de correio, orelhdes e bancas de jornal mal posicionados.
Muitas vezes nem se percebe, mas estes obstdculos podem representar uma verdadeira
“olimpiada” para as pessoas com deficiéncia. Neste caso, Gurgel, Didoné e Araujo chama a
atencdo para o fato de que “/...] Oferecer Educa¢do de qualidade significa fazer adaptagoes
fisicas e pedagdgicas [...] Cabe ao professor reconhecer essa nova fungdo e brigar pelos
recursos necessarios [...]"% E claro que isto é o ideal e a realidade estd muito longe de
atingi-lo. No entanto, o educador ndo deve desistir de buscar o que for o possivel para o
aluno. Até porque, em um ambiente onde pessoas em cadeiras de rodas ou pessoas cegas €
surdas circulam de maneira autbnoma e segura, todos se beneficiam porque se locomovem

com menos esfor¢o e mais conforto.

Além das adaptacdes arquitetdnicas, por serem as bibliotecas verdadeiros portais para
0 conhecimento e para a aventura, elas também precisam ser acessiveis as pessoas com
deficiéncia. E para que isso aconteca é preciso que tenham as seguintes adaptacdes: acesso
fisico sem desnivel ou catracas; mesas onde se encaixam cadeiras de rodas; acesso virtual (via
computador e Internet); acervo em braile e CD-ROM,; servigo de orientagdo estimulante e
adequado as necessidades dos diversos tipos de usuarios; prazo prolongado para devolucdo;
cartdes de autorizacdo para que terceiros retirem e devolvam livros; assistentes para acesso ao

acervo; assistentes para leitura (ledores de livros para cegos); lupas ou lentes de aumento;

% 1d, ibidem. ) )
% GURGEL, DIDONE e ARAUJO, op. cit., p. 39.



intérprete de Libras; salas de video com televisores com sistema de legendas ocultas para seus

usuarios surdos.

E sabido por todos que muitas escolas ndo tém bibliotecas ou salas de leitura, porém,
outras tém. E importante que o professor fique atento sobre a importancia que a leitura tem
para a crianca com deficiéncia e, sempre que possivel, estimule a comunidade escolar, a
Associacdo de Pais e Mestres ou a Biblioteca Publica da cidade a se adaptar para acolher a
crianca e o jovem com deficiéncia. Além disso, a comunicacdo visual existente nas escolas
deve ser compreendida por pessoas com todos os tipos de deficiéncia. Os quadros de avisos e
placas de sinalizacdo e orientacdo de usuarios devem ter textos curtos, com letras grandes,
acompanhados de simbolos e devem ser colocados no nivel dos olhos de uma pessoa em
cadeira de rodas. Devem ser instalados sinais de alerta com luz para avisar aos USU&rios

surdos de eventuais emergéncias.*

Enfim, para a concretizagdo da educacdo inclusiva para pessoas portadoras de
deficiéncia, deve-se também pensar na estratégia de sala de aula. Cada educador tem a sua
forma propria de dar aulas. Contudo, quando se recebe um aluno com deficiéncia, o professor
é estimulado a rever sua préatica e a buscar outras formas de ensinar. A cooperacdo em sala de
aula pode ser um fator importante para a inclusdo das pessoas com deficiéncia, pois permite
interacdo e troca entre os alunos. O desenvolvimento de algumas estratégias pode ser decisivo
para criar um ambiente de cooperacdo em que aqueles alunos que tém mais habilidades em
alguma matéria possam ajudar aqueles com menos habilidades. Neste sentido, Gil, apresenta
algumas alternativas: aprendizagem cooperativa (estratégias de aprendizagem crianga a
crianca — ensino por colegas, apoio entre amigos e circulo de amigos) e ensino cooperativo
(atividades complementares, atividades de apoio a aprendizagem e ensino em equipe). Na
aprendizagem cooperativa

O professor coloca os alunos em grupos de trabalho, juntando alunos com
dificuldades em determinada area com alunos mais habilidosos nesse
assunto. Na aprendizagem cooperativa, os alunos trabalham juntos para
atingir determinados objetivos. A descoberta de interesses mutuos permite a
eles explorar assuntos junto com colegas que tém interesses comuns. As
estratégias de aprendizagem cooperativa melhoram as atitudes diante das

dificuldades de seus colegas com ou sem deficiéncia e, simultaneamente,
eleva a auto-estima de todos.*

% Quanto a este paragrafo e ao precedente, cf. GIL, op. cit., pp. 34 — 35.
% |d, ibidem, p. 38.



Na aprendizagem cooperativa, ddo-se as estratégias de aprendizagem crianca a
crianca. Nelas, é oferecida a oportunidade de compreender melhor as pessoas que, por
qualquer motivo, sdo diferentes (maneira de vestir, crencas, lingua, deficiéncias, raca,
capacidades). Com isso, as criancas compreendem que toda crianca € diferente e,
consequentemente, deixam de fazer brincadeiras cruéis e podem se tornar amigos. Uma destas
estratégias é o ensino por colegas, que é um método que tem por base a idéia de que os alunos
podem ensinar os seus colegas. “/...] Neste método, o papel de aluno ou de professor pode
ser atribuido a qualquer aluno, com deficiéncia ou ndo, e alternadamente, conforme as
matérias em estudo ou as atividades a desenvolver. [...] % Outra estratégia é 0 apoio entre
amigos, o qual “/...] é uma forma especifica de aprendizagem através de colegas, na qual o

envolvimento acontece principalmente com assuntos extra-escolares. [...] .

A (ltima alternativa de estratégia é o circulo de amigos, que é “/...] uma estratégia
para que os alunos de uma turma recebam um novo colega com deficiéncia e aprendam a
conhecé-lo e ajuda-lo a participar de atividades dentro e fora da escola. [...]”.** Aqui, 0
professor funciona como facilitador para criar o circulo de amigos e pode dar apoio,
orientacdo e conselhos, a medida que o resto da classe vai sendo agregado ao circulo inicial.
Atente o leitor para o fato de que o objetivo de uma rede de apoio entre colegas é enriquecer a
vida escolar de todos os alunos. Sem duvida, é enorme a capacidade dos alunos para se
ajudarem uns aos outros na escola, mas para que esta capacidade se exerca € necessario que 0s

professores os encorajam, liderando, assim, 0 processo.

A segunda alternativa apresentada por Gil é o ensino cooperativo. Esta alternativa
trata-se de “/...] uma estratégia em que o professor da classe comum e o professor do ensino
especial trabalham em conjunto, dentro da sala de aula comum, composta por alunos com e
sem deficiéncia. [...] "> Neste modelo, existem trés formas diferentes de organizacdo. Um
destes modelos séo as atividades complementares. Nas atividades complementares, enquanto
“[...] o professor do ensino regular assume [...] as atividades e os conteudos da drea
académica, o professor do ensino especial ensina alguns alunos a identificar as idéias
principais de um texto, a fazer resumos — enfim, a dominar técnicas de estudo |[...] »% 0

segundo modelo séo as atividades de apoio a aprendizagem. Nestes tipos de atividades, 0s

% 1d, ibidem, p. 38.
% 1d, ibidem, p. 39.
% 1d, ibidem, p. 39.
% |d, ibidem, p. 41.
% |d, ibidem, p. 41.



dois professores ensinam os conteldos académicos, no entanto, a0 mesmo tempo em que
“[...] o professor do ensino regular é responsavel pelo nicleo central do conteudo, pela
matéria essencial, o professor do ensino especial encarrega-se de dar apoio suplementar a
qualquer aluno que dele necessite, individualmente ou em pequenos grupos |[...] »9 0
terceiro modelo € o ensino em equipe, onde ambos os professores “/...J planejam e ensinam
em conjunto todos os conteudos a todos os alunos, responsabilizando-se cada um deles por

5 98

uma determinada parte do curriculo ou por diferentes aspectos das matérias de ensino”.

Com isto, dé-se o leitor por satisfeito quanto ao contetido deste trabalho.

% 1d, ibidem, p. 42.
% |d, ibidem, p. 42.



5. CONCLUSAO

Tendo chegado ao fim desta obra, cabe ao leitor recordar que, na introducao deste trabalho, foi
estabelecido como objetivo geral: conhecer o processo de inclusdo dos alunos portadores de deficiéncia e o
seu desenvolvimento social e intelectual. Por sua vez, os objetivos especificos dados foram os de: desenvolver
recursos de acessibilidades na educacdo do portador de necessidades; diversificar situacdes de
aprendizagem e apoio para a participacdo em todas as atividades pedagdgicas e recreativas; e analisar se
a metodologia de ensino oferece desenvolvimento das habilidades e emogbes dos portadores de

deficiéncia.

Quanto ao alcance do objetivo geral, percebeu-se que ele se deu, de maneira implicita, ja nos
primeiro e segundo tema. Pois, ao falar sobre a educacdo como formadora de cidad3os e sobre a
educacdo que forma para a inclusdo e, portanto, para uma sociedade mais justa e igualitaria, ja se
vislumbrava o processo de inclusdo dos alunos portadores de deficiéncia e o seu desenvolvimento social e
intelectual. Contudo, o alcance deste objetivo sé se deu de maneira explicita, no terceiro tema. De maneira mais
precisa, no ultimo tépico, onde se manifestou que “todos” ganham com a educacdo inclusiva para pessoas

portadoras de deficiéncia.

No que concerne a aquisicdao dos objetivos especificos, percebe-se que, quanto a desenvolver
recursos de acessibilidades na educa¢do do portador de necessidades, o objetivo chegou ao seu ponto
maximo no ultimo tdpico do terceiro tema, pois, |8 tratou-se sobre a necessidade de se desenvolver recursos

gue propiciem a acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncia a escola e, principalmente, a educagdo.

Quanto a diversificar situagdes de aprendizagem e apoio para a participacdo em todas as
atividades pedagdgicas e recreativas, ao longo de todo o terceiro tema, insistiu-se na possibilidade de mostrar
gue a educacdo pode e deve ser diversificada. Contudo, foi no Ultimo tépico do terceiro tema que se viu de

maneira bem nitida, quando se tocou na questdo das estratégias de aprendizagem.

Enfim, quanto ao objetivo especifico de analisar se a metodologia de ensino oferece
desenvolvimento das habilidades e emogdes dos portadores de deficiéncia, o leitor percebeu que, ao longo de
todo o terceiro tema, nas falas dos comentadores consultados, havia sempre um convite a andlise de tal
metodologia. Ao expressarem suas idéias, os autores mostravam a eficiéncia e a ineficiéncia do sistema escolar atual

do Brasil.



Neste sentido, o leitor entendeu que o Brasil possui um dos mais bem elaborados projetos
sobre inclusdo, em especial, dos portadores de deficiéncia. Contudo, ele encontra-se longe de ser
praticado na integra. Lembrando o pensamento de Mantoan, a inclusdao de portadores de deficiéncia,
neste pais, anda devagar. Hd muito que ainda ser feito. E, diante do que foi apresentado nestas
poucas linhas, o que precisa ser realizado é um trabalho de conscientizacdao da sociedade num todo.
Mas, o leitor também percebe que algo ja vem sendo feito, pois, hoje todos sabem que “todos”, sem
nenhuma excecdo, tém direito a uma educacao de qualidade. Hoje, a presenca de portadores de

deficiéncia em escolas de ensino regular ja ndo causa o espanto geral.
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