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Resumo

A criacdo de um documento que norteie e oriente as politicas pedagogicas
nacionalmente é almejada h& alguns anos pelos atores e envolvidos na area
educacional. Aprovado pelo Conselho Nacional de Educacdo, em dezembro de
2017, a Base Nacional Curricular Comum servira de referéncia para a formulacao
dos curriculos dos estados e dos municipios. Tudo isto leva-nos a perguntar: a
homologacdo da BNCC tera que ser cumprida de forma obrigatéria? Em funcéo
disso, neste artigo abordamos o curriculo & luz de uma concepcado freiriana,
propondo questionamentos criticos e preocupados com o impacto de tais mudancas
nas relacdes de ensino e aprendizagem. Apresentamos brevemente os seguintes
conceitos: ser humano; conhecimento; educacdo e metodologia do ensino em Freire.
Também faz parte do nosso objetivo contextualizar e, de alguma maneira, revisitar
alguns conceitos inerentes a Pedagogia Freiriana, insistindo por um curriculo

emancipataorio.
Palavras-chave: Curriculo. Educacéo. Ensino.
Abstract

The creation of a document that guides and orientates pedagogical policies nationally
has been sought for some years by the actors and involved in the educational area.
Approved by the National Education Council in December 2017, the National
Curricular Common Base will serve as a reference for the formulation of state and
municipal curriculum. All this leads us to ask: does the BNCC homologation have to
be complied with in a mandatory manner? As a result, in this article we approach the
curriculum in the light of a Freireana conception, proposing critical and worried

guestions about the impact of such changes in teaching and learning relationships.



We briefly present the following concepts: human being; knowledge; education and
methodology of education in Freire. It is also part of our objective to contextualize
and somehow revisit some concepts inherent to Pedagogia Freiriana, insisting on an

emancipatory curriculum.

Keywords: Curriculum. Education. Teaching.

1 Introducéo e contextualizacao

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC), que foi homologada pelo
presidente de republica em dezembro de 2017, provocou e tém provocado muitas
polémicas. Uns a defendem porque a veem como algo necessario e que especifica
direitos, outros a criticam porque consideram que tem uma visdo fragmentada do
conhecimento, visto que desconsiderou as questdes de orientacdo sexual e género
e incluiu, as pressas, de forma descontextualizada, o Ensino Religioso, que passa a

ser uma area do conhecimento do ensino fundamental.

Tudo isto leva-nos a inUmeros questionamentos: a homologacao da BNCC tera
que ser cumprida de forma obrigatéria? Sera que existe consciéncia da importancia
desta temética e de que a aprovacao da BNCC tera consequéncias que impactarao
em varias acfes educacionais como a gestdo escolar, a formacao dos professores,
o tipo de avaliacdo, entre outras? Qual € o conceito de curriculo das Bases
Nacionais? E possivel definir um curriculo Gnico para todo pais? Qual conhecimento
deve ser ensinado? Estas e outras questdes sdo centrais nesta discussao,
especialmente porque, em Ultima andlise, busca-se responder a outra questdo, bem
mais ampla, que, conforme Silva (2009, p. 15) enfatiza, “é saber qual é o tipo de ser

humano desejavel para um determinado tipo de sociedade.”

De fato, ao realizarmos uma analise da tematica curriculo como instrumento de
acao politica e pedagogica na educacdo brasileira, fica claro que, nos ultimos
tempos, a educacgao tem sido vista como uma mercadoria e que uma mudancga de
curriculo, com todas as suas consequéncias (avaliagcbes padronizadas, livros
didaticos, pacotes educacionais...), tornou-se um negocio altamente valorizado, pois

a educacao é um nicho de mercado amplamente rentavel, inclusive, para editoras e



corporacbes que oferecem ao estado “pacotes” educacionais que, uma vez
contratados, sédo aplicados por coacgdo. Assim, tem-se ampliado as escolas e
universidades que ficam nas méaos das grandes corporacfes. O capital financeiro, a
economia neoliberal, nutridos pela busca de novas fontes de mais valia*, bem como
das oportunidades de acéo deixadas nos textos constitucionais, nos colocam diante
da prética de um projeto neoliberal que perpassa toda politica educacional brasileira.
Nesse particular, e tendo em vista que este € um assunto que demanda um pouco

mais de estudo e informacéao, sua andlise ficara para outro momento.

Assim, dada a importancia do tema e tendo por base as revisdes de literatura
sobre curriculo, destacamos as ideias de Padilha (2003, p. 112) quanto as

orientacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (LDB 9394/96)

[...] ao se referir aos “curriculos” ou a “componentes curriculares” o
faz tratando diretamente de conteldos escolares para os diferentes
niveis de ensino. Além disso, o artigo 27 da referida Lei trata das
diretrizes que devem ser observadas no estudo de tais contetdos
escolares, que se voltam principalmente ao tipo de valores que
deverdo estar presentes nesses estudos, as condicbes de
escolaridade dos alunos que deverao ser consideradas, a orientacdo
para o trabalho e, também, a promog¢do do desporto nacional,
incentivando, neste particular, o apoio as praticas desportivas nao-
formais (artigo 27 da LDB 9394/96).

De acordo com o autor, a legislacdo estabelece o que o aluno deve aprender
de fato, de como os contetdos devem ser organizados, bem como a forma como a
escola deve se adaptar as peculiaridades de cada regido. Padilha ainda aponta em
seus escritos que “quando discutimos sobre curriculo, estamos no ambito das
decisdes concernentes a quais conhecimentos devem ser ensinados, 0 que deve ser

ensinado e por que ensinar este ou aquele conhecimento” (PADILHA, 2003, p. 115).

O autor, em sua argumentacdo, sem se esquecer dos aspectos legais, se
posiciona em busca de respostas a partir do pensamento freiriano, em sua tese de

doutorado defendida em 2003, na Faculdade de Educacéo da Universidade de Séo

! para Karl Marx, criador deste conceito de economia politica ou sociologia, a mais valia significa,
grosso modo, a diferenca entre o valor que o trabalhador recebe por seu trabalho e o valor real,
sempre maior, do trabalho realizado. O conceito que pode ser traduzido como “mais valor” — “trabalho
excedente de um assalariado” (PRESTIPINO, G. in. LIGUORI, G; VOZA, P. (orgs.) Diocionério
Gramisciano, Sdo Paulo: Boitempo, 2017. p. 499.



Paulo (FEUSP), intitulada “Curriculo intertranscultural: por uma escola curiosa,
prazerosa e aprendente”. Porém, se utilizarmos o texto de Tomaz Tadeu de Silva
(2009), concluimos que Padilha (2003) constréi um diadlogo entre as teorias criticas e
as pos-criticas de curriculo. Nossa intencdo, contudo, € manter a discussdo dentro
da teoria critica de curriculo, o curriculo da Pedagogia do Oprimido, aqui nhomeada

como “perspectiva critico-emancipatoria do curriculo”.

Sabe-se que Freire ndo publicou um texto especifico sobre Teoria do Curriculo,
contudo entendemos que uma Teoria Curricular que tenha uma perspectiva freiriana
contempla as questdes aqui levantadas, ja que no pensamento educacional de
Paulo Freire vamos encontrar uma posi¢ao sobre: a concepg¢ao de ser humano que
gueremos educar; visdo de conhecimento na pratica educacional; o que € educacéo,
além de reflexdes sobre conceitos como dialogicidade, problematizagao, “de cultura
(ou culturas?!) como arena de lutas e contradi¢cdes, identidade, alteridade, poder,
enfim, um vasto campo conceitual para se discutir questdes de curriculo”
(BERTOLINI, 2004, p. 361).

Porém, mesmo sendo vasto o campo conceitual, existe um eixo central, que &
0 projeto humano de libertacdo. Paulo Freire afirma que o curriculo deve se
configurar como um projeto humano de libertagdo, de modo que a escola ensine a
“‘pensar certo”. Nesse sentido, Bertolini faz destaque as ideias de Freire, ressaltando

que

Para Freire, a escola ensina muito mais que contetidos, ensina uma forma
de ver o mundo. Neste sentido, o que ensinar ndo poder (sic) [pode] estar
desvinculado de outras questfes que precisam ser feitas no ato de educar:
quem educa? Por que educa? O que ensina? Como ensina? A quem serve,
contra quem e a favor de quem? (BERTOLINI, 2004, p. 362).

A partir dessa concepcdo, 0 conceito de curriculo abrange aspectos
importantes que levem em conta a realidade socio-politico-historica da comunidade,
para uma educacao voltada “para a justica social [...] a fim de dar poder as pessoas
por meio do conhecimento” (TORRES, 2008, p.49). Portanto, é de extrema
importancia ter claro para quem serve, contra quem e a favor de quem esta o
curriculo escolar. Desta forma, entendemos que curriculo € tudo o que precisa ser

ensinado para a formacéo integral e humana do individuo que aprende.



Assim sendo, tracaremos neste artigo, além desta ampla contextualizacdo
introdutéria e das consideragdes finais, uma reflexdo sobre alguns conceitos-chave
inerentes a Pedagogia de Paulo Freire e uma reflexdo sobre “Curriculo

Emancipatorio”.

2 Alguns conceitos-chave inerentes a Pedagogia Freiriana

A partir dos conceitos encontrados na revisao bibliografica de nossa pesquisa,
apresentaremos, brevemente, os seguintes conceitos: ser humano, conhecimento,
educacado e metodologia do ensino em Freire — compreendendo que a concepcéo de

curriculo, na perspectiva freiriana, pode ser encontrada nestes conceitos.

Que é o homem para Freire? A concepcédo de ser humano, em Freire, € de que
ele é um “ser de relagdes” e este € o seu modo de existir. Estas relagdes ele trava
no mundo com o mundo. Afirma Freire: “E fundamental, contudo, partirmos de que o
homem, ser de relacdes e ndo sé de contatos, ndo apenas estd no mundo, mas com
o mundo. Estar com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o

ente de relagdes que €” (FREIRE, 1981, p. 39). Ja, nas palavras de Calado,

Para Freire o ser humano é também entendido como um ser que faz em
suas relacbes no mundo com o mundo e com o0s outros pelo trabalho
livre, gracas ao exercicio de sua condicdo de ser curioso/critico/criativo. Faz
parte da condigdo de quem existe, tornar-se continuamente para ser mais,
afinal de contas afirma Freire, “Nao nasci... vim me tornando” (CALADO,
2001, p 20. Grifos do autor).

Gadotti, ao discorrer sobre a “concepcao antropoldgica de Paulo Freire” num
video gravado na Escola Rural Jaguaquara — Bahia, destaca, em primeiro lugar,
nesta concepc¢do antropologica de Paulo Freire, a “curiosidade” como categoria
fundamental. Em segundo lugar, que o homem & um “ser inacabado, incompleto e
inconcluso”, ja que esta se fazendo continuamente e que se constréi em relacdo
consigo mesmo, com o0 mundo e com 0s outros, portanto € alguém que precisa do
outro para o seu desenvolvimento enquanto ser humano. Em terceiro lugar, Gadotti
destaca que se o homem “nasceu como ser de ligagao, conectivo com o mundo”, se

ele “compartilha com o outro o mundo que esta em transformacéao, este ser também



esta em constante transformacido”, assim o homem é um ser em constante

transformacéao.

Sendo o homem um ser curioso, a primeira coisa que ele busca é o
conhecimento, o “ler o mundo”. Assim, diz Gadotti (2015): “a leitura do mundo é um
principio fundamental em Paulo Freire”. Dois elementos aqui sdo importantes: a

concepcao de conhecimento e a leitura do mundo como forma de conhecer.

Pode-se perguntar: qual € a concepcdo de conhecimento que se encontra
nesta compreensao de ser humano em Paulo Freire? Lendo seus escritos, observa-
se que o conhecimento se da na relacdo com o mundo. Ele emerge através da
invencao e reinvengédo, por meio do questionamento que deve ser continuo, inquieto,
esperancoso dos homens no mundo, com 0 mundo e com 0S outros na mesma
esteira do que foi dito acima. Costa (2015), que catalogou e analisou algumas
passagens de Freire sobre o conhecimento, resumiu a resposta a esta pergunta da
seguinte forma: “o conhecimento € um processo social criado por meio da acéo-

reflexdo transformadora dos humanos sobre a realidade” (p. 76).

Nesse processo em particular, temos as recomendacdes de Carlos Alberto
Torres (2008, p. 45) que fala de uma teoria do conhecimento, ou de uma
“‘epistemologia da curiosidade, aquela que pergunta constantemente, que néo se
contenta com as respostas”. Entende-se, assim, que o conhecimento, reduzido a
uma relacdo de um sujeito cognoscente e um objeto cognoscivel, é equivocada
quando rompe com a “estrutura dialdégica” que é prépria dele mesmo. Fica claro,
assim, porque é equivoca a concepgao do “quefazer” educativo como ato de

transmissao ou extensao sistematica do saber.

Qual seria, entdo, a forma de se trabalhar com este conhecimento? Qual o
método? Note-se que seu método estd ligado a sua teoria do conhecimento e a sua
antropologia. Se o homem é um ser curioso, a primeira coisa que ele vai fazer é ler o
mundo. A leitura do mundo € um principio fundamental em Paulo Freire. A partir
desta leitura, parte-se para a tematizacdo: "pegar as palavras geradoras, 0s
principios geradores e descobrir o que significam". Vem, a seguir, 0 momento

culminante deste caminho freiriano, que é a problematizacéo.

Qual é a concepcao de educacdo segundo Paulo Freire? Freire responde a

esta questdo de forma muito direta a luz da sua propria concepcao de conhecimento



guando ele afirma que “[...] a educagéo envolve sempre uma teoria do conhecimento
posta em pratica” (FREIRE, 1981, p. 44). No entanto, ao cruzar seus diversos textos
sobre o assunto, Costa (2015, p. 72) especificou a resposta a esta pergunta, de

forma sintética, da seguinte forma:

Para Freire, ha duas definicdes de educacéo: uma geral e outra especifica.
A geral é: educagdo € uma concepgéo filoséfica e/ou cientifica acerca do
conhecimento colocada em pratica. A especifica depende da concepc¢éo de
conhecimento freireana (sic): [...] A definicdo de educacdo especifica de
Freire é: educacéo é o processo constante de criacdo do conhecimento e de
busca da transformacdo-reinvencao da realidade pela acado-reflexdo
humana. Segundo Freire, ha duas espécies gerais de educacdo: a
educacdo dominadora e a educacgdo libertadora. A dominadora apenas
descreveria a realidade e transferiria conhecimento; a libertadora seria ato
de criacdo do conhecimento e método de acdo-reflexdo para a
transformacéo da realidade. Os textos de Paulo Freire, como expresséo da
educacédo libertadora, teriam a finalidade de criar o conhecimento e de
transformar-reinventar a realidade por meio da acéo-reflexdo do préprio
Freire, da qual os textos seriam manifesta¢éo. (COSTA, 2015, p.72).

Desta forma, o professor José Junio de Souza Costa sintetizou, conforme os
escritos acima, o artigo intitulado “A educacédo segundo Paulo Freire: uma primeira
anadlise filosdéfica”, publicado na revista Theoria em 2015. Acredita-se que estas

palavras séo suficientes para dar mais um passo em busca do objetivo proposto.

Entendemos que os conceitos basicos de Paulo Freire aqui tratados, e que
podem ser acrescidos de outras categorias, ou conceitos, como “dialogo”,
“coeréncia”, pedagogia, etc, fazem parte da concepcao freiriana de curriculo que

discutiremos a seguir.

3 Curriculo emancipatério: o inédito viavel em Paulo Freire

Pensar curriculo requer, antes de mais nada, pensar a educacgéo, a escola e
sua funcédo social. A partir de uma perspectiva emancipatéria, a educacdo € um
processo coletivo, intersubjetivo, que acontece no dialogo, categoria central do
pensamento freiriano. Imbricada com o dialogo esta a capacidade de escutar, de
forma atenta e ativa, o que pressupde respeito ao ser do educando e a sua
dignidade. Nessa logica, a educacao é um processo horizontal, de humanizacao de
educadores e educandos. Portanto, a educacdo ndo € algo que possa



absolutamente se fazer por transmissao de conhecimentos, de forma verticalizada. A
verdadeira educacéo é critica e problematizadora, movimento em que quem ensina
aprende, e quem aprende também ensina. Movimento em que se promove a
libertacdo do educando, instaurando-se um processo de ser mais, de tornar-se mais,
para que — coletivamente, de forma solidaria e dialdgica — possamos (educadores e
educandos) fazer do mundo um lugar melhor. Assim, a educacao libertadora € um

projeto de ser mais, com vistas a transformar o mundo.

Nesse particular, € importante ressaltar, nos escritos de Freire, a proposicao de
transformar o mundo: “A curiosidade como inquietagdo indagadora [...] ao
desvelamento de algo [...] que nos move e que nos pode [...] diante do mundo que
nao fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos” (FREIRE, 2016, p. 33). Revela-
se, ai, o objetivo maior do processo educativo: transformar o mundo para melhor.

Essa misséo transformadora comeca por cada um, em busca de ser mais.

Nessa escola, em que se propde assumir pelo exemplo, pelas préaxis,
cotidianamente, uma educacéo que possa contribuir para que cada educando se va
tornando mais, o curriculo ndo pode ser visto apenas a partir de questfes técnicas.
Esse olhar ndo basta ao curriculo de uma escola que se pretenda locus de

transformacao, de emancipagao.

Dessas acepc¢Oes, podemos ressaltar as consideragbes de Abensur (2012),

gue destaca

[...] & importancia do curriculo como instrumento organizador da escola,
entendido como um processo de interacdo de todas as préticas e reflexdes
gue marcam os processos educativos, 0s quais tém como ponto de partida
0 conhecimento cotidiano e as experiéncias de vida de todos os sujeitos
educacionais e objetivam a partilha e a construgcdo de um conhecimento
elaborado, vislumbrando a emancipacdo do ser humano e a consequente
transformacéo social (ABENSUR, 2012, p. 292).

Portanto, um curriculo emancipatdrio precisa, necessariamente, traduzir o
compromisso de promover o movimento de homens e mulheres para niveis
superiores de consciéncia, da ingénua a critica, de forma a que possam libertar-se e,
juntos, transformar o mundo para melhor. O curriculo deve ser instrumento para que
todos, educadores e educandos, superem a coisificagdo, a massificacédo

caracteristica dos processos opressores, chegando a perceber a realidade néo



como imutavel, mas como instigadora de iniciativas para a mudanc¢a. Mudanca que
se tornara mais viavel pela problematizacdo, pela reflexdo, pelo diadlogo, pelo
compartilhamento — atitudes que qualificam nossa leitura da realidade e nos
fortalecem no percurso entre a ingenuidade (que cede espaco para a massificacédo)

e a conscientizagao/criticidade (que liberta).

Nesse ponto, convém retomar o que Freire (2016) nos ensina quando afirma
que a transicdo da curiosidade ingénua a criticidade passa, necessariamente, por
densa formacgao ética e estética. Entdo, se “ndo ha pensar certo a margem de
principios éticos” e se “pensar certo é fazer certo” (FREIRE, 2016, p.35), é

imprescindivel que nossas praticas efetivamente confiram corpo as nossas palavras.

Pondera-se, assim, que a acao pedagdgica, na escola emancipadora, precisa
ser promotora de conscientizacdo, de desvelamento das relacbes de opresséao, de
transito da ingenuidade para a criticidade, de libertacdo dos oprimidos das lentes do
opressor ao olharem para si mesmos. Esse € 0 processo de superacdo da
autopercepcao de inferioridade, de superacdo do medo de fazer enfrentamentos da
opressdo e de buscar a libertacdo. E o processo de constru¢do da autonomia.
Portanto, o curriculo nessa e para essa escola precisa respeitar os saberes dos
educandos, respeitar sua dignidade, reconhecer seu inacabamento e ser elemento

de provocacgéo, de inquietacéo.

O curriculo, nessa perspectiva problematizadora, partira da realidade do
educando, desvelando aquilo que o incomoda, inquieta e indigna. Nesse ponto,
importa considerar que se a educacao pode servir a dois propdsitos — a manutencao
do estado de coisas ou a sua transformacdo para um estado melhor —, entdo é
preciso reconhecer que nenhuma mudanca sera conquistada por meio da
transmissao de conhecimento que faz do educando um ser passivo, objetificado e
desumanizado. Por outro lado, ao se acreditar que mudar é preciso e é possivel, a
via para essa conquista sO pode ser a construcao coletiva e compartilhada de novos

conhecimentos pertinentes.

Portanto, ter consciéncia da posi¢cdo politica que a nossa pratica revela
contribui para construirmos, progressivamente, coeréncia entre essa pratica e
aguela opcao. Nossa pratica revela nossa opcéo tedrica e politica de educacéo,
refletindo a servico de quem e de qué estamos. Precisamos estar atentos e

vigilantes, pois nem sempre se tem consciéncia disso. E no didlogo que se pode



lancar luzes sobre essas questdes e, coletiva e progressivamente, ir estabelecendo

coeréncia entre a palavra (teoria/opgéo-discurso) e a pratica (opcéo feita acao).

A esse proposito, Malta (2013) recomenda que a concepc¢ao de curriculo
precisa ser ampliada, o que significa que os atores do processo educacional tenham
em mente um conceito de curriculo que va além do arranjo do trabalho escolar,
abrangendo questbes como o qué, para quem, como e porgue ensinar? Segundo a
autora (MALTA, 2013, p. 342), “o curriculo tem uma especificidade muito particular.
Todos os que dele participam e todos 0s que tém ingeréncia sobre o curriculo, ndo o
fazem de maneira neutra. Trata-se de uma area impregnada de valores, ideologias,

forgas, interesses e necessidades [...].”

Evidencia-se, dessa forma, o reconhecimento de que o curriculo — assim como
a educacdo — € ideolégico. Sob essa perspectiva, segundo Freire (2016), as
ideologias revestem de opacidade a realidade. Nao que a realidade possa ser algo
objetivo e que se nos mostre prontamente. Todavia, frente a realidade, ha que se
empreender um movimento de ‘ad mirar no sentido freiriano, de tomar distancia
para, de outro lugar, mira-la, tecendo e sendo tecido na infinita construgdo dos
processos de ensinar e aprender (TEO; ALVES; GALLINA, 2016):

Uma das caracteristicas do homem é que somente ele [...] é capaz de tomar
distdncia frente ao mundo. [..]. Os homens s&o capazes de agir
conscientemente sobre a realidade objetivada. E precisamente isto, a
“praxis humana”, a unidade indissoluvel entre minha agao e minha reflexao
sobre o mundo. (FREIRE, 1979, p. 15).

Ainda na aproximacdo entre a perspectiva emancipadora de educacéao, a partir

de Freire, e a reflexdo sobre curriculo, convém registrar que

Na verdade, a compreensao do curriculo abarca a vida mesma da escola, o
gue nela se faz ou ndo se faz, as relagdes entre todos e todas as que fazem
a escola. Abarca a forca da ideologia e sua representacdo ndo s6 enquanto
ideias mas como pratica concreta. (FREIRE, 2001, p.123).

Pondera-se, nesse sentido, que ndo bastam os movimentos de denunciar e
anunciar o mundo. E essencial, para a educagdo emancipatéria, que os educandos
se tornem mais e pronunciem um mundo novo. No movimento de conscientizacao, é

fundante que homens e mulheres reconhecam a realidade e a problematizem para,



z

a partir dai, conseguirem transforma-la. Assim, é preciso superar o nivel da
identificagdo de problemas e de reconhecimento de seus determinantes,
pronunciando hipoteses para 'soluciona-los’', em busca de produzir algum grau de

transformacao na realidade opressora.

Nesse paradigma, novas posturas surgem e se fortalecem, de forma que quem
ensina aprende ao ensinar, e quem aprende ensina ao aprender. S&o saberes
diferentes, aprendizagens diferentes, mas que acontecem no mesmo espaco-tempo
de encontro pedagdgico. A educacdo, portanto, é um processo de
compartilhamento, dialégico, uma via de duas mé&os, um processo solidario e de
comunhdo. Aprendemos juntos e ndo desconectados. Nessa perspectiva, é o
educador quem tem a responsabilidade de instigar o educando a curiosidade,
convocando-o ao dialogo. O curriculo, reforca-se, deve ser coerente com esse novo

paradigma, criando condi¢des para que se realize.

Freire (1985, p. 48), inclusive, alerta que

Evidentemente, nesse momento, o papel da educacgdo tem de mudar, mas a
mudanca ndo pode ser mecéanica, como de fato ndo é. O caréater de classe
da educacdo anterior, que atendia aos interesses da classe dominante,
discriminando as classes populares e explicitado ndo apenas na concepgao
autoritaria do curriculo mas na préatica de uma educacéo elitista, ndo pode
continuar. Seus conteudos e seus métodos tém de ser substituidos, com
vistas a nova sociedade a ser criada. (FREIRE, 1985, p. 48).

Logo, é preciso debater os desafios da educacdo na atualidade, fortalecendo o
compromisso de educadores e educandos uns com 0s outros e com a educagao,
como caminho para conquistarmos uma sociedade nova, em que a equidade seja a
evidéncia da superacdo da opressao. Nesse cenario, um curriculo emancipatério € o
inédito viavel a ser colocado no horizonte para movimentar nossa caminhada. E

democratizacao € a base para que haja sucesso na educacao.

4 Consideracdes finais

Na logica do pensamento de Freire, somos convidados, por ele proprio, a

reinventa-lo e ndo simplesmente repeti-lo. Assim, como um grupo de freirianos, que



vivem nos mais diversos contextos educacionais, nos quais emergem variados
conflitos, consideramos que cabe uma palavra diante do cenéario educacional que
estamos vivendo. Diante das discussdes sobre a BNCC e seus desdobramentos
numa conjuntura de mercantilizacdo da educacdo, somos levados a concluir, tendo
em vista o referencial utilizado neste texto, que estamos diante de um retrocesso em
termos educacionais no Brasil, pois a forma como vém sendo tratadas estas
tematicas vai na contramdo do pensamento freiriano. Neste sentido, discutir
curriculo emancipatorio, na perspectiva freiriana, passa a ser um ato de resisténcia,
um projeto contra-hegeménico, ja que o proprio sentido de educacédo e curriculo em
Freire ndo dialoga com propostas — por melhor intencionadas que possam parecer —
gue fragmentam o conhecimento, colocam o capital acima do ser humano ou tratam
a educacdo como uma mercadoria. Pondera-se, assim, que continuar, de forma
colaborativa, participativa e solidaria, a discutir curriculo na perspectiva critico-
emancipatéria, e todos os elementos que o envolvem, € essencial para que haja

uma educacdo emancipadora.
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