OS MECANISMOS DA FORMACAO DOCENTE

Telise Ziegler Krauspenhar
Liana Vendramin Moreira
Nicéia Mendonca Fonseca
Nataly Fagundes Correa
Vera Lucia Dal Bosco da Silva Tutora Externa
Centro Universitario Leonardo da Vinci — UNIASSELVI
LETRAS 555 — PRATICA INTERDISCIPLINAR
30/10/2017

Resumo

Este paper objetiva abordar os mecanismos de uma formacéao para professores
formando docentes profissionais que ao longo da vivéncia educacional serdo
educadores de aprimoramento continuo tendo como fim a humanizacéo do homem
encurtando assim a distancia das desigualdades. Acredita-se que é através da
educacdo, do saber-fazer e do saber-saber que formaremos uma sociedade ética e

interligada.
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1 INTRODUCAO

Este artigo propGe uma pesquisa exploratoria voltada para os mecanismos que
levam a formacdo docente englobando os preceitos éticos, as pesquisas em sala de aula
e as trocas de informacdes mostrando as experiéncias individuais e como conduzi-las
para o crescimento. Também abordaremos a didatica aplicada ao ensino que objetiva o
estudo dos métodos de aprendizagem, pois quando um aluno ndo esta aprendendo o que
estd sendo passado pelo professor, o problema pode estar na didatica. Todo profissional
precisa aprender a ter uma boa didatica que objetiva 0 estudo dos métodos de ensino

para que o docente domine a arte ou a técnica de ensinar e assim transmitir o



conhecimento. As estratégias de ensino fazem parte da didatica para que o aluno possa
aprender a seguir em frente com seus estudos vindo mostrar que um bom professor, um
bom material didatico e um bom aluno presencial, a distancia ou autodidata fazem toda
a diferenca.

O professor é o transmissor e € a partir dele que se da a aprendizagem ou nao
logo, parte dele descobrir a melhor maneira de apresentar aos alunos o material didatico
disponivel com elaboracdo de exercicios atrativos, ludicos, estimulantes que auxiliem na
fixacdo do conteudo. Em sala de aula é que aprenderemos como € ter uma classe
formada por individuos unicos, diferentes entre si logo nossa tarefa como professor
ficara pela metade se ndo nos empenharmos em descobrir o mundo individual de cada
aluno e suas peculiaridades. Por isso o professor precisa além de ética, conhecimento,
didatica, muita paciéncia e amor ao proximo e mesmo assim é frequente as frustracdes
mas por vezes pode ser gratificante.

O presente estudo tem como objetivo formar professores profissionais através
dos tdpicos da Metacomunicacdo, do Conhecimento na acdo, da Videoformacédo e

mostrar a metodologia de formacéo docente.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 METACOMUNICACAO

Para termos conhecimento da metacomunicacdo precisamos da pratica que é a
principal formadora das competéncias educacionais e isso se da por tentativa e erro
através da vivéncia com os conflitos em sala de aula. As competéncias para atuar em
sala de aula se constroem ao longo da vida. Por competéncia entende-se segundo o
dicionario Larousse, 1999, capacidade legal de apreciar ou julgar um pleito ou questao;
profundo conhecimento que alguém tem sobre um assunto; aptiddo, habilidade. Nossas
competéncias sdo testadas e é ai que entra a metacomunicagdo é ai que entra o saber-
fazer e o saber-saber e é para isso que ocorre a formacdo de profissionais docentes que
estudaram e se dedicaram para atuarem junto aos seus alunos.

A metacomunicdo € saber fazer com que a mensagem passada aos alunos seja
interpretada da forma que foi passada. Paquay, disserta que para entender os alunos e
mais ainda, questiona-los ativamente, & preciso que a relacdo pedagdgica seja
inteiramente positiva e que o contrato permita tais intercambios. Talvez este seja 0 eixo
de toda a formacdo de professores: habituar-se a encorajar os alunos a dizerem o0 que

observam e 0 que sentem. Assim, a metacomunicacgéo esta na competéncia do professor



em adquirir o conhecimento necessario para saber transmiti-lo, pois quanto maior for o

conhecimento maior sera a facilidade em compartilha-lo.

A competéncia do professor reside na posse dos conhecimentos
disciplinares requeridos e na capacidade para explicar com clareza e
ordem tais conteidos, bem como na avaliagdo, com rigor, da aquisi¢do
destes por parte dos alunos. Sacristan/Gémez, 1996.

O processo de ensino e aprendizagem tem por finalidade:

- favorecer a formacdo de um sujeito participativo em sala de aula, isto é, fazer com que
o0 aluno pergunte e cologue as suas opnides sobre determinado assunto;

- estimular a praxis em sala de aula, ou seja, um processo reflexivo diante do
conhecimento a ser apreendido e construido;

- a coeréncia entre teoria e pratica educativo. Para que isso ocorra é preciso de uma
efetiva compreensdo dos fundamentos da pratica educativa.

A efetiva concepcdo de ensino e pratica educativa assumida pelo aluno-mestre,
em muitos casos, é direcionada pelo professor. A escolha por parte do aluno-mestre da
teoria de ensino-aprendizagem que € mais adequada e/ou coerente para a pratica
educativa dele sera pautada: pelas analises das leituras e atividades praticas
desenvolvidas no curso de graduacdo, bem como da maturidade da conclusdo feita
diante das analises.

Segundo Libaneo (1994), o professor tem sua posicao sobre variados assuntos e
ndo ha porque oculta-la. Apresenta-los aos alunos-mestre significa expé-la a analise que
os alunos eventualmente poderdo fazer, da mesma forma que o professor faz sua analise
das posi¢des manifestadas pelos alunos. Se isto ocorrer teré atingido uma real situacdo
de ensino-aprendizagem significativa, além de uma relacdo professor-aluno de
“igualdade”.

E de fundamental importancia que o aluno compreenda 0s mecanismo ou
“instrumentos intelectuais” que lhe permitam refletir e analisar suas proprias posi¢des e
acOes, ao longo de sua vida profissional, sobretudo, diante de eventuais processos de
ensino que sera vivenciado na educacdo escolar. Uma ultima consideracdo muito
importante para o professor de Metodologia € que existe um determinado tempo de
duracdo dos trabalhos, além do que corre-se o risco de se fazer um trabalho superficial e
desorientado, fazendo com que os alunos tenham a sensacdo de que 0S processos de
conhecimento sobre a metodologia de ensino ndo ¢ importante na formacao. O “tempo
adequado” ¢é definido por uma série de fatores e circunstancias sociopedagodgicas, tais
como: a natureza dos processos de comunicagdo social predominantes, a carga horéria
disponivel para trabalhar com a disciplina, as formas de comunicacdo e o dinamismo

desenvolvido em sala de aula. E preciso que os professores de Metodologia estejam



cientes de que o processo de conhecimentos sobre o tema ndo esgota na escola. O
importante mesmo é que essa introducdo seja marcante, cheia de sentido e que se isto
acontecer de fato, os alunos formulardo outras questfes sobre o assunto, além incentivar
a curiosidade, a pergunta e a constante reflexdo. Pode-se dizer que o papel do professor
e da escola é o de alimentar essa curiosidade, produzindo mecanismos que possibilitem

0 ensino e aprendizagem mais significativo e coerente para aluno e professor.

2.2 O Conhecimento na Acao

Historicamente, a formacdo de professores vem sofrendo mudancas
decorrentes na evolugdo do modo de producgéo de conhecimento pela humanidade e pela
crescente rapidez na divulgacdo desses conhecimentos, portanto, faz com que a questéo
da formacdo de professores esteja atualmente cada vez mais presente nas pautas de
discussdes gerais, onde foram os Estados Unidos e Canada que iniciaram, no final dos
anos de 1980.

As reformas decorrentes desse movimento tiveram por objetivo reivindicar
status profissional para os profissionais da educacéo, apoiados na premissa de que existe
uma base de conhecimento para o ensino, muitos pesquisadores mobilizaram-se na
investigacao e sistematizacdo desses saberes com a intencdo de melhorar a formacéo de
professores, buscaram também, iniciar um processo de profissionalizacdo que
favorecesse a legitimidade da profissdo e, dessa forma, transpusesse a concepgéo da
docéncia ligada a um fazer vocacionado. No Brasil, a introducdo dessa tematica
acontece na década de 1990, especialmente, pelas obras de Schon, Tardif dentre outros
que, direta ou indiretamente vém tratando do saber docente. Estes autores defendem a
emancipacdo do professor como alguém que deve decidir e encontra prazer na

aprendizagem e na investigacao do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo as idéias de Schon (1992) sobre o desenvolvimento do conhecimento
profissional baseiam-se em nogdes como a de pesquisa e de experimentacdo na prética.
A designacdo ‘professional artistry’ ¢ usada pelo autor com o sentido de referir as
competéncias que os profissionais revelam em situagOes caracterizadas, muitas vezes,
por serem Unicas, incertas e de conflito. O conhecimento que emerge nestas situagdes de
um modo espontaneo e que nado se € capaz de explicitar verbalmente pode ser descrito,

em alguns casos, por observacéo e reflexdo sobre as acdes. Estas descri¢des sdo diversas



e dependem das linguagens e das propostas, podendo ser referidas sequéncias de
operacgdes, procedimentos executados, pistas observadas, regras seguidas, valores,
estratégias e principios que constituem verdadeiras teorias de agdo. JA TARDIF (2002),
enfatiza a importancia do saber experiencial, considerando com igual importancia os
saberes profissionais que, segundo a definicdo de epistemologia da pratica profissional
dos professores, é compreendido como o estudo do conjunto dos saberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar

todas as suas tarefas.

Mas para Imbert (2003), é preciso tempo e prudéncia para modificar as praticas
pedagdgicas construidas historicamente, ele analisa que a mudanca da escola e das
préticas pedagogicas somente poderd se realizar quando se operar uma transformagédo
no imaginério dos educadores, em que comungamos com O autor que o motor da
pedagogia € a praxis pedagdgica, que funciona como um instrumento de producdo de
autonomia, na direcdo de produzir alunos que falam. A questdo da praxis é para o
Imbert (2003), a consolidacdo de um projeto de autonomia, que implica em trabalhar o

imaginario sobre o qual a institui¢do se apoia.

Contreras, (2002) ressalta a necessidade de viabilizar uma pratica pedagogica
fundamentada na teoria dos professores como profissionais auténomos, reflexivos,
criticos e indutores, acreditando que as reflexdes sobre um trabalho intelectual critico,
supdem uma compreensdo abrangente do trabalho profissional, da missdo e atuacdo da

escola e dos fatores sociais, culturais e politicos que condicionam a pratica educacional.

Diante do exposto acima entendemos que, a formacdo continuada de
professores no Brasil possui uma trajetdria historica marcada por diferentes tendéncias,
que ndo se constituiram a priori, mas que vém emergindo das diferentes concepc¢des de
educacdo e sociedade presentes na realidade brasileira, aonde a orientacdo teorico-
conceitual critico-reflexiva vem sendo apontada pelos diferentes estudos como a mais
adequada para a formacdo continuada de professores de qualquer nivel ou modalidade
de ensino. Consideramos que a Formacdo de Professores, por meio da analise oferece
aos educadores possibilidades concretas de ampliar conhecimentos, rever o que sabe e 0
que ainda necessita conhecer para aprofundar seus estudos teoricos e aperfeicoar suas

acOes na pratica tornando-se um profissional de docéncia.



2.2 VIDEOFORMACAO

Na formagdo de Professores, o microensino ja ndo é a Ultima
novidade, mas ndo é o video que esta fora de moda, e sim a esperanca
de poder induzir comportamentos sem fazer uma inflexao através da
analise. PERRENOUD, 2007

Na pratica docente é vital o professor ser humano, amigo dos seus alunos
e colegas e ser bem humorado. O conhecimento e as habilidades s6 poderdo
chegar até nos atraves dos estimulos, entusiasmo e motivacdo no aprendizado.
Como professores temos que manter o foco no aluno e na variedade de
atividades que estimulem sua criatividade rumo ao aprendizado. A repeticéo € a
chave para o aprendizado logo o exercicio da repeticdo deve ser estimulado em
diferentes atividades para ndo se tornar mondtono e cansativo.

O titulo deste paper remete-nos a teoria de Taylor teoria mecanicista
onde os operadores de maquinas em inddstrias efetuavam movimentos
mecanicos sem pensar apenas agindo e os professores longe disso ndo podem se
conformar e agir mecanicamente pensando apenas em uma sala de aula com
alunos que precisam aprender o que esta proposto na metodologia indicada pelo
MEC. Precisamos formar professores criticos com poder de pensamento ativo
agindo em encontro com as expectativas de cada aluno Unico em sala.

Devido as diferentes formas de pensar e de agir na pratica, os modelos de
planos de estudo servem para nortear uma idéia e a maneira de comunicar o
material utilizado, porém, ndo existe uma férmula a ser seguida, pois as
situacbes momentaneas do dia-a-dia sdo impares. Assim como 0 mundo evoluiu
e continua evoluindo em tecnologias e pesquisas em diversas areas, a
metodologia de ensino também evoluiu e esta em constante movimento de
transformacdo indo de encontro as tecnologias. Segundo Paquay,(2007) a
ferramenta video pode intervir nos aprendizados profissionais dos professores
em diversos momentos e de maultiplas maneiras. As fungdes que lhes séo
atribuidas nos processos de formacdo variam conforme as concepcdes do oficio
de professor privilegiadas pela instituicdo de formacdo. Muitas instituicdes de
ensino estdo se modernizando e fazendo uso da tecnologia a favor da educacao,
usando de recursos modernos e lidicos para estimular o aprendizado de seus
alunos, contudo, a videoformacdo ainda estd e permanecera sendo um
instrumento de ligacdo teoria e pratica. Motivar nossas criangas que ja nascem
de olhos abertos, cheias de curiosidade e que aos 12 meses ou menos, ja sabem

manusear um smart phone é tarefa para educadores profissionais.



Desde o inicio do ensino o professor devera despertar o entusiasmo dos
alunos pelos estudos mostrando que a prética leva ao aperfeicoamento e por
mais que a tecnologia esteja bem presente em sala de aula, é escrevendo a lapis
ou a caneta no caderno e é fazendo e refazendo contas que o aluno ira aprender

para a vida.

2.4 METODOLOGIA DA FORMACAO DOCENTE

METODOLOGIA s.f.(DO grego methodos) 1. Parte de uma ciéncia
que estuda os métodos aos quais ela se liga ou dos quais se utiliza:
metodologia linguistica. --- 2 Estudo sistematico, por observagao, por
observagdo da pratica cientifica, dos principios que a fundam e dos
métodos de pesquisa utilizados. --- 3. Conjunto dos métodos e técnicas
de um campo particular. Larousse Cultral, 1995

Nossa pesquisa foi feita através de livros e algumas pesquisas online e
também com nossas opinides para testar nossos proprios conhecimentos com
este tema a fim de conhecer nossa futura formacdo. A metodologia esta
intrinsecamente ligada a didatica.

Trata-se de um estudo que analisa as perspectivas da metodologia de
projetos na formacédo de professores, entendendo tal pratica como uma analise,
evidenciam aspectos relevantes dos projetos didaticos para a formacdo do
professor, e ainda seu potencial de intervencdo em problemas concretos,
provocando agdes, reflexdes e praticas educativas que fortalecem a identidade
docente dos futuros professores a estratégia formativa que apoia a formacéo
docente.

Sinalizam que a metodologia de formacdo que vimos construindo pode
possibilitar mudancas de atitude nos multiplicadores. Talvez este tipo de
mudanga ainda ndo seja suficiente para transformar a escola como um todo, mas,
certamente, € o inicio de um processo que pode crescer e abranger outras
instancias. Nossa acao ainda esta restrita ao multiplicador. No entanto as ac6es
ttm um efeito importante em outras instancias porque tém possibilitado a
discussao e a reflexdo sobre assuntos que dizem respeito ao cotidiano da escola e
gue envolvem toda a comunidade: o processo de ensino-aprendizagem, as
metodologias de ensino, o papel do curriculo, os diferentes papéis do professor e
de seus alunos, a importancia do trabalho colaborativo entre diferentes

professores visando a construcdo de novas formas de ensinar e aprender.
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