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RESUMO

No presente artigo, busca-se identificar o peditidcente no ensino superiorenfrentamento
dos desafios do Século XXI, bem como a necessidiadeequacdo do Curriculo nos cursos de
Graduacado. Trata-se de um trabalho realizado atrdeépesquisas bibliograficas, com as
contribuicdes de referenciais tedricos que fundaemera acdo docente no ensino superior,
considerando os desafios emergentes da sociedadermao Neste contexto, faz-se uma
andlise, dos mecanismos que permitem enfrentas elesafios, da participacdo docente na
construcdo dessa préatica educacional e a impostétai formacdo didatico-pedagodgica
continuada com énfase na adequacao curricular.
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INTRODUCAO

O interesse pelo tema dessa pesquisa surgiu agagobservacdes e das preocupacoes,
dificuldades e comportamentos dos professores turas trajetérias académicas e
profissionais dos autores, principalmente como &uécbs do curso de Pos-Graduacdo em
Gestdo e Docéncia no Ensino Superior da Faculdad&éedlogia e Ciéncias Humanas -
FATECH, durante as discussdes e conversas espastaaeala aula.
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E inquestionavel que a a¢do docente no ensinoisufmm uma enorme relevancia para
o desenvolvimento da pesquisa cientifica. Poiss¥@s$ dela que os académicos despertam para
a assimilacéo do conhecimento e para a compreeas@alidade, que posteriormente, servem
de instrumentos de transformacdes e conquistasisoci

A docéncia no ensino superior, também, tem polifiade preparar os académicos para
desempenhar as atividades relacionadas com arse@ci#@o profissional no respectivo nivel de
conhecimento. Mas ndo se configura em atividadaplss e faceis, pois, para lidar com um
grupo, onde 0s seus integrantes possuem um msioribo escolar, devido aos anos dedicados
aos estudos até atingirem 0 curso superior, présssg que o docente encontre uma maior
dificuldade em transmitir os conhecimentos necesséalevido a uma acentuada consciéncia
critica dos discentes. Sabe-se que o dominio ddaterminado conteddo e o do respectivo
"saber fazer" ndao implica automaticamente em "sal@d@tico”, que permita ao docente
exercer, com competéncia, o seu papel no ensino.

Isso significa dizer que, a profissdo docente, cdouas as outras, pressupde uma
formacdao profissional especifica e exige daquealesegcolhem exercé-la investimentos para o
desenvolvimento e a construcdo de conhecimentabiedades didaticas-pedagogicas. Além
disso, o docente do ensino superior tem de enfreatéos desafios na sua acdo docente, a
maioria resultam das transformacdes sociais depresSéculo, e nem sempre o curriculo
ministrado em sala de aula encontra-se contexadiz compativeis com as necessidades dos
académicos.

E notavel que devido as véarias mudancas sociagadlite econdémico-culturais
ocorridas, vivemos um momento peculiar de transgidms. Para melhor entender o que é ser
docente no Ensino Superior nesse contexto é newesadacterizar o século XXI refletindo
sobre as influéncias dessas mudancas sociais, donsamo ponto crucial o curriculo aplicado
nos cursos de graduacoes.

Sabemos que o século atual vive num contexto de estrutural em que surgem novas
formas de organizacao social, econémica e poli@laamnhecimento tornou-se a fonte principal
de poder e junto com a informacdo estdo substbumsl recursos naturais, € 0 aumento
significativo da desigualdade social nas sociedadesfazem maior uso da informacéo e do
conhecimento em suas atividades produtivas € unfietd@snenos atuais mais importantes. A
relacédo de exploracao tende a ser substituidaegelasdo provocada pelas transformacdes na
organizacao do trabalho.

As novas tecnologias da informacdo tém impactoifsigtivo nas transformacoes
culturais da atualidade, o acumulo de informac&e)@cidade na transmisséo, a superacao das
limitacOes espaciais, a utilizacdo de multimidiaale modificacdo de conceitos basicos de
tempo e espaco, em que até a nocao de realidadga@nser repensada diante da possibilidade
da realidade virtual. Surge, diante disso, o destdielaboracdo de um curriculo inovador que
atenda as necessidades dos académicos dos curgosddacdes. E isso se dar de maneira



imperativa, pois, os docentes cada vez mais, sent@mndecorrer do processo ensino-
aprendizagem, a necessidade de preparar uma awamida com informacdes
interdisciplinares e transdisciplinares aproximaadealidade com a pratica docente. Mas nem
sempre é possivel alterar os planos de ensinaaldeuma vez que encontra-se vinculado as
diretrizes educacionais do Sistema de Ensino dostiduicao.

Nos ultimos anos algumas IES, procuraram mudaregusd 0S seus curriculos em
alguns cursos de graduacéo a realidade do SéculovAéndo-se do que preconiza o art. 53,
II, da Lei n® 9394/96 (LDB), mas que ainda limitaean observar as diretrizes gerais do Sistema
de Ensino do pais. Os passos dados nesse sdimidensos diante de uma sociedade que se
amolda com as transformacdes produzidas peladigeianco tecnologico e pela velocidade
como se prolifera as informacgOes cientificas. D@ é de se estranhar o alto indice de
abandonos dos académicos em varios cursos de géajuam a alegacdo de que nao houve
identificacdo com o curso. E provavel que algumsem que nada que se estudou em sala de
aula se relaciona com a sua realidade social, tacopatende a sua necessidade de se inserir
no contexto moderno do Século XXI.

1 UM BREVE PERFIL DO DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

Antes de falar sobre o docente no Ensino Supedevemos fazer as seguintes
indagacdes: quem € o profissional? O que o habhilitabalhar no ensino superior? Quais as
fragilidades deste profissional diante da sua fgmngpedagdgica em ministrar o curriculo
proposto pelas IES?

Estas perguntas parecem simples a primeira viség, anum olhar mais atento, se
observara que grande parte do professorado dooesigierior recebeu uma formacéao técnica,
sdo bacharéis das suas respectivas carreiras @asdoem curso de licenciatura na sua
formacdao profissional. Professores que trabalhatia dodo desempenhando suas fungcdes na
sua profissado principal e que fazem do magisténa @xtensdo da sua carreira, ou uma
oportunidade para aumentar o seu ganho mensaldé&ficam-se integralmente a educacéao,
por este motivo, ndo conhecem a importancia daidadda ministracdo dos curriculos para o
sucesso do processo de ensino aprendizagem.

A habilitacdo exigida destes profissionais € o @uts especializacdo na sua area de
atuacdo, sendo complementada pelo mestrado e ddatdeparar com um doutor no ensino
superior ndo € garantia para o desenvolvimentord&abalho com exceléncia. Sado inUmeras
as fragilidades apresentadas por este profissigual,se preocupa apenas em transmitir o
conhecimento, ndo se importando com o Curricule @esafios de relacionar com a realidade
dos académicos, faltando-lhes a formacéo pedagdgica

Na maioria das instituicGes de ensino superiofpindo as universidades, embora
seus professores possuam experiéncia significatimasmo anos de estudos em suas



areas especificas, predomina o despreparo e atfesconhecimento cientifico do
gue seja o processo de ensino e de aprendizagknguad passam a ser responsaveis
a partir do instante em que ingressam na salalde(®IMENTA e ANASTASIOU,
2008, p. 37).

Ao ingressar no ensino superior para ministrarsa@atende-se que a competéncia do
docente em sua area de atuacdo é o suficientegparale possa lecionar. Ser professor ou
tornar-se professor universitario € um processtasiol na maioria das IES, em que o0 mesmo
conta apenas com a experiéncia adquirida como akemo que observava a postura de
educadores, e de certa forma, copia o que |lhegasz® correto.

Ao se deparar com um curriculo no ensino superiprofissional, muitas das vezes, apenas
com curso técnico ou bacharel com especializacdd@rea, ndo possui 0 senso critico para
transformar ou reivindicar a adequacgéo desse alordom a realidade social dos académicos. Pois,
iISso requer muito mais do que simplesmente donair@nteuddo a ser ministrado. E percebendo
esta fragilidade dos profissionais do ensino sopguanto a maneira de transmitir o conhecimento,
e a busca constante pela constru¢cdo do conhecimé&ate6 dele mas também do aluno, tem-se
notado evasdes significativas nos cursos de gradua@ despreparo profissional daqueles que
concluem os referidos cursos.

O despreparo didatico reflete na préopria acao dfepsor com os alunos dentro de sala de
aula. Nao sabem lidar com as eventualidades gu#enson no ambito académico e até mesmo
com as diversidades de alunos que ira encontrar.

Mediante este quadro existente nas Instituico&dao Superior, na qual se deparam com
professores que nédo tiveram uma formacao pedagpgieao exercicio de sua funcédo, € que se
torna primordial uma reflexdo sobre como formae gsbfissional para o exercicio de sua funcgéo,
e para isto é necessario uma analise entre o domdr@o adquirido através da sua experiéncia em
sala de aula, juntamente com o conhecimento tedqiemlhe daré suporte para a sua formacao. E
isto sO serd possivel, com uma formacdo continugdeando transformacdes no trabalho

desenvolvido por ele.
Este processo formativo e, consequentemente, onwd@samento profissional,
pressupdem-se um componente de auto ignicdo, ay é&gjreciso a vontade do
professor para se envolver com atividades de fdimae sua decorrente
profissionaliza¢do, possibilitando a construcdosda professoralidade. (ISAIA e
BOLZAN, 2007, p.164).

Portanto, € necessario que cada instituicdo da@saperior faca o diagnostico de seu
quadro de docentes, para que se possa traballigaefente nas fragilidades apresentadas por
este profissional em sua trajetoria dentro da tingéio, visando a melhoria do ensino-
aprendizagem.



2 A SOCIEDADE DO SECULO XXI E OS DESAFIOS NO ENSINO SUPERIOR

A Sociedade do século XXI, no geral, estd sendocadar pela globalizacdo e a
tecnologia, fazendo dessa forma com que as frastedntre os paises sejam relativas,
transformando o mundo em uma grande comunidadsgja,l uma sociedade multicultural,
bem como haja um grande e facil acesso ao conhettree informacdo. Sendo assim, torna-
se um grande desafio para o docente competir dateraet ou com o “professor virtual” (site
da Wikipédia, dentre outros sites), ja que é pessiprender por meio de figuras, as vezes
animadas, sons, e outros recursos de multimidia.

Neste contexto, a universidade, por ser uma ingibuonde deve iniciar a discusséo
dos problemas que atingem a sociedade, deve staagapa 0s novos tempos. Tal adaptacao
requer transformacdes materiais, ou seja, 0s r@eurstrucionais, planejamentos mais ousados
e curriculos inovadores, bem como por uma mudaegastura por parte de alguns docentes
do ensino superior.

Os jovens do Século XXI, apresenta dificuldade erfirmmar no mercado de trabalho
diante da imensa concorréncia e a crescente macanizdos meios de producdo. As
Universidades precisam criar mecanismos de insettedses jovens na sociedade, pois as
grandes evasfes que se apresentam nos varios dergpaduacao, € resultante da falta de
politicas sociais na area educacional e profisiarde das Universidades. Devemos entender
de uma vez por todas que quem deve mudar a “Saleééaa “Escola”’, ndo a “Escola” que
deve mudar a “Sociedade”. Com isso, tem-se quésasssdes e propostas das mudancas que
devem ocorrer na sociedade devem partir das Umnilaelss, dos debates docentes e discentes
e principalmente das pesquisas cientificas e ailad de extensdes, buscando solucionar os
problemas detectados nas comunidades.

Por outro lado, a populacéo brasileira tem ficamtacvez mais longeva e a perspectiva
para o século XXI é a de que os idosos brasiléamzam cada vez mais uma melhor qualidade
de vida, e temos observado que varios tém retoraaddbancos escolares para realizarem
sonhos de estudar e conseguir o diploma do nipergw. Como tal segmento da populacgéo,
devido ao seu numero cada vez maior, tem despedaititeresse do mercado, algumas
universidades criaram um segmento para eles, a€rsilade da terceira idade”. Porém,
mesmo que eles cursem regularmente ou facam o ciiasio anteriormente, a universidade
brasileira, seja publica ou privada deve se adajia o ingresso dos idosos em cada vez maior
namero e isto requer alguns desafios.

3 A NECESSIDADE DA ADEQUACAO DOS CURRICULOS NO ENSINO SUPERIOR

Destaca-se que com a promulgacéo da Lei de DestazBases (Lei 9394/96 — LDB), se
inaugurou uma nova reforma curricular no pais, seledencadeada no momento em que a Camara



de Ensino Superior (CES) do Conselho Nacional dec&gho (CNE) do Ministério da Educacao
passou a articular as mudancas nos curriculos tsede graduacédo no Brasil: bacharelados,
licenciaturas e cursos superiores de tecnologia.

As primeiras acfes em direcdo a mudanca dos clasialos cursos de graduacdao,
promovida pelo CNE, podem ser identificadas no ¢&ar€NE/CES n° 776/97, que apresentou a
orientacdo geral para a elaboracdo das Diretrizegc@lares Nacionais (DCNs). O documento
promove a ampliacdo da liberdade de composicadadsm doraria e das unidades de estudos a
serem ministradas nos curriculos. Sao propostatigiies para a reducédo na duracdo dos cursos e
a flexibilidade na sua estrutura curricular. Derdoccom o referido Parecer, 0os novos curriculos
devem articular teoria e pratica e sua composigi@ de caracterizar por uma solida formacao
geral, aliada a praticas de estudos independente® eeconhecimento de habilidades e
competéncias adquiridas no mundo do trabalho.

Apesar da garantia na legislacéo vigente das Wsidede em fixar os curriculos de seus
Cursos e programas, percebe-se que tais adequag@mem de maneira muita lenta, unilateral
(ideologia de grupo) e descontextualizadas comatidezle dos académicos, de forma néo
democréatica. O que agrava cada vez mais uma prabtamcurricular frente aos desafios
emergentes de uma sociedade globalizada, que @xigformacédo cada vez mais completa nas
diferentes areas do conhecimento com dominio tético, inclusive das novas tecnologias.

Para Anastasiou e Alves (2003), em se tratandad&ulos, as universidades devem
caminhar para uma perspectiva dialética de ensimag#eve superar a organizacao tradicional
dos curriculos que dentro de um contexto neoliberalgmentou as ciéncias criando
especializacdes. Nesse modelo, os alunos nao ténvisdo ampla dos conhecimentos e néao
conseguem relaciona-los. Como alternativa, as asijgropdem curriculos globalizantes nos
quais as disciplinas né@o simplesmente interajamgurs® a perspectiva da
interdisciplinaridade, mas se integrem (transdis@pidade), tendo como resultado uma ampla
aprendizagem. Dessa forma, os alunos ao estudagaliversos conteudos relacionando-os
estardo apreendendo e adquirindo autonomia intelect

Para Morin (2003), o principal objetivo da educagacera planetaria € educar para o
despertar de uma sociedade-mundo. Nao é possitreftanto, compreender a possibilidade de
uma sociedade-mundo, que supde a existéncia deivilizacdo planetaria e uma cidadania
cosmopolita, sem compreender o devir da planet@tiizala humanidade e o desafio de sua
governabilidade.

Portanto, o desafio de um curriculo globalizadanétem um desafio dammplexidade.
Existe complexidade, de fato, quando os componemiesconstituem um todo (como o
econdmico, o politico, o sociolégicopsicologico, o afetivo, 0 mitoldgico) sdo insepa&igwe
existe um tecidinterdependente, interativo e inter-retroativo eiais partes e o todo, o todo e
as partes. Assim deve ser a premissa dessa adequagéular no Ensino Superior, que devera
estar voltada para os desenvolvimentos proprio®dso século e de nossa era planetaria.



Para Almeida (2000), as vertiginosas evolu¢de®satturais e tecnoldgicas do mundo
atual geram incessantes mudancas nas organizag@epansamento humano e revelam um
Novo universo no cotidiano das pessoas. Isso exigpendéncia, criatividade e autocritica na
obtencéo e na selecédo de informagdes, assim comunsaucao do conhecimento.

Por outro lado, H. Japiassu (2006), explica queandg desafio lancado a educacéo
neste inicio de século é a contradicéo entre, dedo) os problemas globais, interdependentes
e planetarios, do outro, a persisténcia de um ndedoonhecimento privilegiando os saberes
fragmentados, parcelados, compartimentados.

Diante disso, € fato, que as Universidades formara proporcdo demasiado de
especialistas em disciplinas predeterminadas, mortartificialmente delimitadas, enquanto
uma grande parte das atividades sociais, como mriprdesenvolvimento da ciéncia, exige
homens capazes de um angulo de visdo muito mai® @&n@o mesmo tempo, de um enfoque
dos problemas em profundidade, além de novos megseque transgridam as fronteiras
historicas das disciplinas, demonstrando com iasnecessidade emergente de que sejam
formulados Curriculos interligados com as realidaaj@esentadas.

CONCLUSAO

A sociedade moderna do século XXI encontra-se arstante mudanca e passando por
processos de adaptacdes nas diversas areas. Ne@&nundo € diferente, as exigéncias de
adequacdes no processo ensino-aprendizagem seatkestam decorréncia disso, o papel do
docente é primordial e de suma importancia paialaliade destas transformacoes.

...varios caminhos vem sendo experimentados nawasltdécadas. Inicialmente
houve a incluséo de uma disciplina, nos curso®dagpaduacao, sobre a metodologia
do ensino superior. Embora em geral resumida adurecao de 60 horas em média
e nem sempre desenvolvida por profissionais quargamos saberes necessarios a
docéncia... (ANASTASIOU e PIMENTA, 2000,108)

A mudanca na formacdo docente com a referida incagdo curricular da disciplina
“Didatica/ Metodologia do Ensino Superior”, visenalhoria ha qualidade do ensino nos cursos
de graduacédo. Porém, ainda esta longe de resoldas deficiéncias curriculares nos cursos
superiores. Sendo assim, a acdo docente ndo podsssacialmente tradicionalista e isolada
da sociedade, € necessario que ultrapasse os dasrasiversidades e faculdades, dando vazao
aos aspectos sociais, interagindo o conhecimeniariab na academia com a maneira de viver
inerente a sociedade.

Faz-se necessatrio refletir sobre a formacéo docemscientizando-se da dificuldade
em enfrentar a deficiéncia existente na relacaoictepratica nos cursos de graduacéo,
especificamente na organizagao curricular e siggmecivas adaptacdes com a realidade dos



académicos, considerando os seus fundamentosrepiétgcos, técnicos, politicos, sociais e

éticos.
devem alinhar metodologias de ensino-aprendizagemticas pedagogicas,
diferentes contextos e cenarios de aprendizagemodo®de avaliacédo e atividades
de pesquisa com esse principio de organizacdacelani Caracteristicamente, sao
centrados na busca ativa pelo conhecimento, is@plinaridade, integracao teérico-
pratica e interacdo ensino-sociedade, trazendosendelvimento da identidade
profissional para o centro das atividades de ajwadd (SANTOS, 2011, p.86)

De acordo com Santos (2011) deve-se alinhar asssidedes da relacdo ensino-
aprendizagem com as diferentes propostas de osegduizcurricular, e consequentemente,
viabilizando o desenvolvimento da formacao doceaotada para o contexto da sociedade.

Contudo, a realidade social exige que o docenendmo superior seja mais ativo, que
se preocupe com a aquisi¢ao do conhecimento, bugagie a melhoria do processo educativo,
incorporando métodos e técnicas pertinentes a keaugdo de sua funcdo. A formacao
pedagogica do professor, € um assunto que tem iherecna atencdo especial. E as
universidades precisam ir além do que é exigida pEIB, € necessario que se promova a
formacdo didatico-pedagodgica continuada com lintkaspesquisas e/ou disciplinas, com
amplitude no aprimoramento educacional contextadbtz para atender os anseios dos
académicos dentro de uma sociedade dinamica. Dista dimenséo formativa, o docente
podera ser capaz de se preparar para promovedigantente as adequacdes curriculares
necessarias e acompanhar as transformacdes ddastecito Século XXI.

REFERENCIAS

ALMEIDA, M.E.B. Informética e formacdo de professore€olecdo Série Informatica na
Educacao, 2000. Disponivel em: <http://www.proinfec.gov.br>.

ANASTASIOU, Léa das Gracas Camargos e ALVES, Le®wissate (orgs.pProcessos de
Ensinagem na universidade: pressupostos para as edégias do trabalho em aula.
Joinvilie, SC: Editora Univille, 2003.

BRASIL. Walterlina. La Controversia Del Curricula & UNIFAP. (EnsaiolColegiado de
Pedagogia UNIFAP: Amapa. 1998.

MORIN, Edgar. ROGER, Emilio Ciurana. MOTA, Rat@ducar na era Planetaria Séo
Paulo: 2 ed. Cortez. Brasilia-DF: UNESCO, 2003.

ISAIA, Silvia Maria de Aguiar e Bolzan, Déris Piréargas. In CUNHA, Maria Isabel da (org).
Reflexdes e praticas em pedagogia universitati&€ampinas, SP: Papirus, 2007.

JAPIASSU, Hilton. O sonho transdisciplinar e affemda Filosofia. Rio de Janeiro: imago,
2006.



PFEIFER, Mariana; GIARETA, Paulo Fioravantexpansao da Educacdo Superior no
Brasil: Panorama e Perspectiva para a Formacao deréfessores.IX Congresso Nacional
de Educacédo — EDUCERE, Parana, PUCPR, 2009.

PIMENTA, Selma Garrido e ANASTASIOU, Léa das GraGasnargo. Docéncia no ensino
superior. 3 ed. Séo Paulo: Cortez, 2008. (Colegé®cia em formacéo).

SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexéore a préatica. Porto Alegre: Artmed,

2000.
SANTOS, Wilton Silva dos. Organizagéo curriculasdé@da em competéncia na educacao
médica. Rev. bras. educ. med., Rio de Janeirdg,w.3L, Mar. 2011.

VASCONCELOS, Maria Lucia Marcondes Carvalho. A fagéo do professor do ensino
superior. 2 ed. Pioneira. Sado Paulo, 2000.



