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Resumo

Ensinar biologia é uma tarefa ardua. O aluno de ciéncias biolégicas pouco consegue usar o
conhecimento no seu dia a dia ou perceber a utilidade desses conhecimentos na vida em
sociedade. O presente estudo buscou compreender como os contetidos de biologia conseguem
demonstrar seu uso na vida pratica dos alunos. Tendo como objetivos identificar os assuntos
estudados no segundo ano do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Ribeira do
Pombal/BA, como também a apresentacdo dos contetdos no livro didatico do ano letivo de
2013 em consonancia com a realidade dos discentes e o0 olhar destes para o ensino de biologia
em relacdo ao uso dos conhecimentos aprendidos no seu cotidiano. A pesquisa foi de carater
basico, descritivo, qualitativo, bibliografico e levantamento, este por sua vez se deu pela
aplicacdo de quatro questionarios que continha duas perguntas abertas a alunos do segundo
ano do Ensino Médio. O ensino de biologia no segundo ano do Ensino Médio esta pautado
mais na transmissdo de informacgdes do que aprendizagem propriamente dita. O docente deve
estar apto as praticas pedagdgicas que favorecam o uso dos conhecimentos no saber fazer
diario dos estudantes.
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1 INTRODUCAO

Ensinar biologia é um desafio constante para professores que lutam contra muitos
obstaculos entre eles esta a ndo associacdo que o aluno tem da realidade com os conteddos
estudados em sala de aula, fato explicado muitas vezes pela préatica pedagdgica limitada e pela
falta de recursos em nossas escolas.

Neste estudo buscou-se conhecer como o ensino de biologia apresenta os contetdos no
segundo ano do Ensino Médio de uma escola publica na cidade de Ribeira do Pombal/BA, no
ano letivo de 2013. Escolheu-se esta série devido os conteudos serem mais relacionados com
0 meio ambiente e os animais com suas classificages e definigdes, tendo como principio
norteador o uso das informacdes estudadas pelos alunos no seu dia a dia.

Assim mais do que transmitir informacGes o ensino de biologia deve priorizar a
formagéo cidada e ética do seu alunado, como também mostrar-lhe que os conteidos podem e
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devem serem utilizados no cotidiano, como maneira de ajudar na vida em sociedade como um
todo em busca de um bem comum.

Contudo o que vemos ainda hoje é um ensino de ciéncias biologicas desfragmentado,
com um olhar situado no vestibular e pouco reservado a aprendizagem do saber fazer ao aluno
do Ensino Médio. O ensino com poucas inovagdes com uso excessivo de aulas expositivas, no
qual o aluno torna-se passivo e pouco a pouco vai perdendo o interesse em assistir e quica
participar das aulas.

O presente estudo teve como objetivos compreender de que forma os contetidos de
biologia sdo traduzidos para a vida dos alunos do segundo ano do Ensino Médio, além de
identificar os contetdos estudados no ano letivo de 2013, assim como assinalar a respeito de
como os discentes percebem e fazem uso desses temas no seu dia a dia, num confronto da
realidade dos alunos com os contetdos disposto no livro didatico.

O método utilizado fora de pesquisa bibliografica, basica, qualitativa, descritiva e de
levantamento. Sendo realizado primeiro as leituras sobre o tema, seguido da pesquisa com
questionario com dois questionamentos abertos, 0 qual perguntava a respeito dos conteddos
estudados e se os alunos relacionavam uso deles no seu dia a dia. Responderam a este
questionario quatro alunos do Ensino Médio da cidade de Ribeira do Pombal/BA do turno
noturno. Ainda nas leituras, fez-se uma andlise qualitativa e descritiva do livro didatico usado
na escola no ano letivo de 2013.

A relevancia desta pesquisa estd no fato de analisar o ensino de biologia sob o olhar do
aluno, percebendo como este compreende e entende 0 uso das informagdes transmitidas em
sala de aula e o0 uso destas na vida diaria e em sociedade, o qual se espera que o alunado possa
saber fazer no Ensino Médio.

Este artigo esta dividido em seis secdes. A primeira compreende a introdugdo, na
segunda secdo aborda-se o ensino de biologia. A terceira secdo apresenta a pratica docente no
ensino de biologia. A quarta secdo discorre sobre o livro didatico. Ja a quinta secdo trata do
olhar do aluno sob o ensino de biologia no segundo ano do Ensino Médio. Na sexta secao
tém-se as considerages finais, seguida das referéncias.

2 O ENSINO DE BIOLOGIA

O ensino de ciéncias bioldgicas passou e passa por grandes modificagcdes na forma de
transmissao e selecdo de conteddos. Entende-se hoje que nédo é apenas fazer chegar ao aluno
uma gama de informacdes, é preciso antes um preparo, um ressignificar da acdo pedagogica
buscando uma aprendizagem significativa para a vida do estudante.

O ensino de ciéncias teve seu crescimento e valorizagdo no Brasil na década de 50
logo apos o aumento e desenvolvimento tecnologico depois da Segunda Guerra Mundial. Na
“briga” por saber cientifico entre 0s Estados Unidos e a Unido Soviética, a ciéncia se
desenvolveu dia a dia. O Brasil também criou um pensamento que defendia a formagéo
cientifica da populagéo, porém de forma menos acentuada se comparada aos paises citados.

O ensino de ciéncias é algo tido como novo em nosso pais, no qual ainda é centrado na
transmissdo de conteldos, termos cientificos com pouca ou quase nenhuma utilidade pratica
na formacdo cidadd e cotidiana do aluno. Apesar dos avangos pedagdgicos sejam nas



legislacBes sejam nas teorias e praticas, 0 ensino ainda se pauta na mera transmissdo de
conteddos.
Segundo Mendes (2010 p. 22)

Até a promulgacdo da LDB da Educacdo de 1961, as ciéncias naturais eram
ministradas apenas nas duas Ultimas séries do antigo curso ginasial. Essa lei
estendeu a obrigatoriedade as demais séries. Porém apenas a partir de 1971, com a
Lei n. 5.692, as ciéncias passaram a carater obrigatorio nas oito séries do Ensino
Fundamental.

Percebe-se uma fragmentacdo no ensino de ciéncias do presente devido as falhas
ocorridas num passado nédo tdo distante. Priorizar o ensino apenas nas duas Ultimas séries é
algo inconcebivel nos dias atuais, contudo ja fora descrito como uma verdade aceitavel diante
da lei que regia a educacdo na década de 60.

Segundo Linsingen (2010, p.17 -18)

Nos anos 80, a atengéo passa a ser dada ao processo de construgdo do conhecimento
cientifico pelo aluno. Varias pesquisas sdo realizadas tentando compreender como
tal processo se dava e 0 Modelo de Aprendizagem por Mudancgas Conceituais surge
COmMo uma nova proposta.

Bem aceito pelas correntes construtivas, também foi alvo de criticas por ndo levar
em consideracdo que a construgdo do conhecimento cientifico tem exigéncias
relativas a valores humanos, a constru¢do de uma visao de ciéncias e suas relagdes
com Tecnologia e a Sociedade (influéncia do pensamento dos Estudos CTS) e ao
papel dos métodos das diferentes ciéncias.

Apesar dos esfor¢cos por uma nova concepcao de ensino de ciéncias na década de 80,
nota-se que o mesmo ndo agradou a todos. A educacdo buscava um olhar diferente aos
métodos ja testados e experimentados. O ensino de ciéncias precisava de uma identidade
propria que favorecesse a formacdo ndo apenas por conceitos mais pela utilizacdo dos
mesmos na pratica em prol do bem comum na vida em sociedade.

O ensino de ciéncias deve ser pautado na construcdo cidada do alunado, tendo como
meta ndo apenas um bombardeio de informacfes e termos. A prépria Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB) n.° 9.394/96 inclui em seu texto o desenvolvimento do educando
como ser humano o qual deve possuir formagdo eética, crescimento e desenvolvimento
intelectual como também um olhar critico.

Para Mendes (2010, p. 29)

O ensino de ciéncias ndo se resume a apresentacdo de defini¢des cientificas em
geral, fora do alcance e compreensdo dos alunos. Defini¢des sdo apenas o ponto
chegada dos alunos. O importante no ensino de ciéncias sdo o0s procedimentos de
investigacdo, a comunicacdo, o debate de fatos e ideias. Complementando com a
busca do estabelecimento de relagfes entre fatos, fendmenos e ideias. Os contetidos
trabalhados nessa disciplina favorecem o desenvolvimento de posturas e valores
pertinentes as relacdes entre os seres humanos, o conhecimento e o ambiente,
envolvendo aspectos da vida cultural, social e do sistema produtivo.

Para Silva e Silva (2009, p. 2)

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apontam como um dos principais
objetivos do ensino de Ciéncias Naturais a compreensdo do raciocinio cientifico



trazendo a capacidade de observar fendmenos, interpreta-los e propor explicagdes.
Séao propostos também o desvinculo entre o senso comum e 0 pensamento cientifico.

Assim o ensino de ciéncias/biologia deve buscar mais do que expor termos,
classificacOes, formulas, deve orientar o aluno, a saber, usar as informacgdes apresentadas em
seu contexto escolar como também em sua vida em sociedade, pois desta forma se tera
verdadeiramente um aprendizado significativo.

3 APRATICA DOCENTE NO ENSINO DE BIOLOGIA

Um dos fatores que interfere no aprendizado de ciéncias bioldgicas sem duvida
nenhuma é acdo pedagogica do docente dentro da sala de aula. Compete a ele um olhar, um
dinamismo, uma sistematizacdo e democratizacdo do conhecimento para com seu alunado.
Geralmente € o primeiro a ser citado quando o aluno aprende ou ndo, como sendo um sucesso
ou ndo o seu trabalho enquanto mediador do conhecimento.

Cabe ao professor selecionar, organizar, planejar os contetdos que deverdo ser
estudados durante o ano letivo de acordo com os documentos que regem a educagdo em
ambito nacional e escolar. Deve seu projeto de curso esta de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico da escola. Observa-se que ainda hoje existem instituicfes escolares que nédo
possuem esse projeto ficando a mercé de expectativas que ndo sdo tidas como metas, cabendo
a cada docente definir objetivos proprios de acordo com sua opinido.

Sebalch (2010, p. 27) afirma que

Com o surgimento do movimento que ficou conhecido como “Escola Nova”
memorizar ciéncias passou a ser 0 avesso da compreensdo, e 0s professores viram-se
induzidos a produzir uma significagdo do apreendido, opondo-se a memorizagédo
mecanica. Decorar passou a ser um simbolo da incompreensdo, e se acreditava que
memorizava quem tinha deficiéncias no aprender.

Essa nova identidade para a educacédo reporta-se ao papel do professor no processo de
ensino aprendizagem dos alunos. O que se apresentou foi uma nova forma de olhar para o
ensino de ciéncias, olhar esse que ndo buscou a decoreba de termos e seus significados, mas
uma aprendizagem observada pelo aprendizado, ou seja, informagdes que eram assimiladas e
guardadas de forma que com o passar do tempo ainda assim seriam possivel explicar
fendmenos e dados pelo saber adquirido e armazenado.

Segundo Viviani e Costa (2010, p. 21)

As propostas pedagdgicas precisam ser claras, planejadas, interdisciplinares e
mediadas pelos sujeitos integrantes do contexto escolar — professores. Como um
todo, o contexto escolar esboca diferentes olhares, falas discursos, ritmos e
conhecimentos. Por isso, a riqueza e vida pertencente a escola, as vezes, é ofuscada
pela fragmentacdo e homogeneizacédo de contetidos, do conhecer.

Um dos fatores de sucesso no processo de ensino aprendizagem € a
interdisciplinaridade que mesmo ndo sendo um trabalho de professores, pode ser realizado
para que o aluno identifique as conexdes que um conteddo de biologia possa ter com outras
areas do conhecimento. Ao professor fica esta dificil tarefa da interdisciplinaridade, que deve
ser a prioridade no seu planejamento geral (o de curso) e especifico (o de unidades/aulas).



Segundo Krasichilk (2005) apud Reses (2010, p. 63)
O quarto nivel é aquele que deve ser atingido pelos estudantes que concluirem o
Ensino Médio. Eles deverdo compreender os conceitos basicos de biologia e estar
aptos a desenvolver o seu pensamento de forma independente, aplicando seu
conhecimento em seu cotidiano e atuando na resolucéo de problemas.

Para o autor existem quatro niveis de alfabetizacdo biolodgica: nominal
(reconhecimento de termos), funcional (definicdo de termos), estrutural (explicagdo propria
para conceitos bioldgicos) e multidimensional (aplicacdo de habilidade e conceitos para
resolucdo de problemas reais). Logo este ultimo nivel de alfabetizacdo bioldgica deve estar
desenvolvido no aluno que sai do ensino medio, o qual devera ser capaz de utilizar de forma
prética o saber armazenado e aprendido para situacdes cotidianas.

Fleming (1970, p. 122) apud Pilett (2000, p. 151)

Precisamos ter uma visdo tdo ampla que nos faca “ir além das paredes da sala de
aula”. “A sala de aula é somente um “quartel-general” para a aprendizagem, e
quanto mais entrarem nela experiéncias da vida da crianga, tanto melhor para a
aprendizagem. Do mesmo modo, quanto mais aprendizagem escolar for aplicada
fora da classe, melhor sera o resultado.”

Observa-se que pela entrada de outros recursos tecnoldgicos, humanos, métodos
diferentes nas aulas de biologia, faz o aluno sentir-se motivado e interessado a descobrir,
analisar, qualificar e classificar pela vivéncia do que sabe com o que é lhe apresentado dentro
ou fora do ambiente escolar.

Infelizmente nem sempre é essa busca que se observa nas escolas brasileiras. Ainda é
muito comum utilizacdo da aula expositiva, quadro negro e livro didatico como sendo 0s
Gnicos recursos para as aulas de biologia. E obvio que os mesmos sdo importantes, mas nao
sdo apenas essas as ferramentas atuais disponiveis. As “velhas” tecnologias da educacgdo
devem sempre serem usadas, contudo ndo devem serem as Unicas. O mundo moderno exige
novas competéncias para 0 ensino e para a aprendizagem. Tanto os docentes quanto oS
discentes necessitam saberem usa-las para os objetivos do processo de ensinar e aprender.

Sebalch (2010, p. 46) insinua a seguinte afirmacdo: “ou se muda a maneira de pensar
0 ensino, desenvolvendo no aluno uma postura reflexiva, opinativa e investigativa, ou ndo ha
razdo para que a disciplina figure nos curriculos”, assim o que autora propde € uma
preocupacdo continua na forma de ensinar ciéncias sempre tendo 0s objetivos de
aprendizagem como foco na pratica docente.

E notdrio discorrer neste artigo a respeito da formagcdo inicial e continuada do
professor de biologia. Mesmo que sejam cursos rapidos, simples eles sempre agregam a
experiéncia do profissional da educacdo. Porém a falta de profissional com formacgéo, “for¢a”
as instituicdes colocarem professores de areas diversas no ensino de biologia o que pode
comprometer seriamente o ensino da disciplina.

Para Viviani e Costa (2010, p. 25)

O professor precisa saber o contelldo e como ensina-lo, adequar-se as mudancas,
conhecer as diferentes realidades, trabalhar com as diferencas, avaliar o processo de
ensino e aprendizagem levando em conta a realidade do aluno, da escola, as



questdes afetivas e cognitivas, atualizar-se teoricamente, relacionar teoria e pratica
em sala de aula.

O professor do ensino de biologia deve ser um constante construtor da sua préatica
pedagoOgica sendo leitor, investigador e mediador, tendo suas metas e objetivos bem
estruturados, observando seu aluno, sua escola e seu entorno na busca de apresentar situacdes
de pesquisa e solucdo de situacOes reais aos seus discentes.

4 O LIVRO DIDATICO

Para fins desse estudo buscou-se o livro adotado na turma do segundo ano noturno do
Ensino Médio, numa escola publica na cidade de Ribeira do Pombal, Bahia, do ano letivo de
2013 para analise qualitativa. O livro por recomendacdo do Ministério da Educacdo deve ser
utilizado por trés anos sendo de posse de um aluno a cada ano. O mesmo faz parte de uma
colecdo de trés volumes, neste caso o livro pesquisado foi o de nimero 2 usado no ano
supracitado.

O livro esta dividido em seis unidades sendo que a primeira refere-se a diversidade da
vida, a segunda discorre sobre virus, a terceira sobre plantas, a quarta trata dos animais e a
quinta aborda sobre anatomia e fisiologia dos animais. Percebe-se o intuito dos autores nesta
divisdo de unidades para facilitar a distribuicdo de contetdos em subunidades. Ao todo o livro
possui 32 capitulos 0s quais possuem subtopicos.

Uma constante durante todo o livro didatico é o uso de textos que apresentam 0s
capitulos a partir da explicacdo ou definicdo de uma situacdo tida pelos autores como
cotidiana. Com exemplo cita-se: “moluscos para abrir 0 apetite”. Estes textos seriam uma
pequena introducdo ao tema maior do capitulo relacionando a vida dos discentes e porque nao
dos docentes.

Segundo Reses (2010, p. 69) quando o processo educativo parte do cotidiano do
aluno, o conhecimento deixa de ser um contedo memorizado e passa a fazer sentido na vida
do estudante. Dessa forma, o sujeito consegue fazer outras relac@es e aplica-las na resolucao
de problemas. Sendo assim, um livro didatico que busca analogias entre contetidos e vida
cotidiana dos discentes deve ser observado como um recurso bem vindo as aulas de ciéncias
bioldgicas.

O aluno precisa saber correlacionar o que estuda a sua vida para que venha a conseguir
fixar a informagéo lida/aprendida para posteriormente internaliza-la e transforma-la em
conhecimento. Nem sempre essa tarefa € facil de ser conseguida, mas tendo um livro didatico
adequado, recursos extras e uma mediacao eficaz do professor, pode fazer-se valer este ponto
explicitado.

Segundo Cicillini (1998, p. 34)

Todos os autores enfatizam a utilizacdo de exercicios para maior compreensdo do
conhecimento bioldgico. Nesse sentido, manifestam uma preocupacdo muito grande
com o vestibular... e pode ser confirmada mediante o grande nimero de exercicios
tipo ao final de cada um dos conteudos desenvolvidos, as vezes com o titulo “Testes
de Vestibulares” ou “Alguns Testes de Vestibular”.



Fato que foi observado na obra analisada, a qual denomina estes testes de “Refletindo
e concluindo” ou em “Questdes para analise” repleta de exercicios de vestibulares de varias
instituicGes de ensino superior brasileiras. No final de cada capitulo existem questfes do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). No termino do livro existem os gabaritos para as
questdes que poderiam ser chamadas de simulado do vestibular.

Infelizmente 0 que ainda se percebe no ensino de biologia € a relevancia dada ao
vestibular em desvalorizagdo do saber fazer. Para Fracalanza e Megid Neto (2003) apud
Mendes (2010, p. 68)

Os atuais livros didaticos de ciéncias correspondem a uma versdo livre das diretrizes
e programas curriculares vigentes. Porém, verificando as colegBes atuais,
disponiveis no mercado, percebe-se que elas mantém uma estrutura de conteldos
muito proxima as vinculadas nos anos 60 e 70.

Para os autores apesar de uma aparente liberdade na escrita dos livros didaticos atuais,
0S mesmos ainda seguem uma padronizacdo na selecdo e exposi¢cdo de conteldos que buscam
mais uma demonstracdo de termos e conceitos para fins de vestibular, ficando a mercé o
compromisso com a formacao ética e cidada as outras disciplinas.

Segundo as finalidades do Ensino Médio cita-se que o aprimoramento do educando
como pessoa humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico (BRASIL, 2006, p. 33). Nota-se que além da preocupac¢édo
com 0s conteldos conceituais e procedimentais, os atitudinais possuem seu lugar sendo
explicitado na LDB 9394/96 com carater de importante como 0s outros.

Todos os conhecimentos séo importantes, ndo se critica um em favorecimento de
outro, mas as novas competéncias do ensino exigem novos aprendizados principalmente ao
que compete a formacao ética e critica do alunado que deve ndo apenas saber sobre algo, mas
deve saber fazer, usar em favor do bem comum.

Paulo Freire (1996, p. 95)

Esse é outro saber indispensavel a pratica docente. O saber da impossibilidade de
desunir o ensino dos contetdos da formagdo ética dos educandos. De separar a
prética da teoria, autoridade de liberdade, ignoréncia de saber, respeito ao professor
de respeito aos alunos, ensinar de aprender. Nenhum desses termos pode ser
mecanicistamente separado, um do outro.

Freire sintetiza que todo livro didatico deve priorizar, seja na selecdo ou apresentagédo
de conteudos, ambos devem ser atrelados & formacdo além aprendizagem de termos, de
teorias e conceitos, o saber fazer, usar, avaliar, debater, criticar, pesquisar deve ser algo que o
docente leve ao aluno para realizar, como também, o livro que em alguns casos é o Unico
instrumento usado em sala de aula.

O papel do livro didatico além de selecionar conteudos, organiza-los e apresenta-los,
deve ser o de motivar, criar condigdes de uma formacédo ética e cidada do aluno que sera
instigado a pesquisar, debater, criticar, apresentar hipoteses, reformular conceitos de acordo
com suas experiéncias de vida enquanto um individuo ativo que pensa e € capaz de observar
seu entorno e buscar solugdes para o seu dia a dia.



5 O OLHAR DO ALUNO SOB O ENSINO DE BIOLOGIA NO SEGUNDO ANO DO
ENSINO MEDIO

Neste trabalho buscou-se conhecer o olhar do aluno do Ensino Médio para o ensino de
biologia de forma qualitativa através de um questionario de apenas duas questdes abertas.
Foram consultados quatro alunos de uma escola da cidade de Ribeira do Pombal/BA, do turno
noturno no final do ano de 2013. As duas perguntas se baseavam no como 0s alunos
percebiam o uso dos conhecimentos adquiridos na segunda série do Ensino Médio.

Os alunos em sua maioria tiveram respostas muito parecidas, embora diferenciadas em
alguns pontos que serdo enaltecidos neste trabalho. A aluna M. disse que 0s assuntos
estudados em biologia eram importantes devido a compreensdo que obtivera a respeito da
natureza com os problemas ecoldgicos e preservacdo da mesma.

Para a Lei de Diretrizes e Bases N° 3.394/96 o Ensino Médio possui como finalidades

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢6es
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores [...] (BRASIL, 2006, p. 33).

Compreende-se que ndo basta apenas ensinar biologia, neste caso o objeto de estudo
do artigo, € preciso superar a fragmentacdo de ensino pautado na simples transmissdo de
informacBes que sdo baseadas no uso apenas do vestibular. O que se espera é a consolidacédo
do conhecimento trazido dos anos anteriores de estudos, no qual o aluno seja capaz de usar a
informacdo para o bem comum de todos da sua comunidade.

A aluna T. afirma que os livros usados na escola sdo bons recheados de informacédo e
segundo a mesma ndo falta nada a ser acrescentado ao mesmo. Mas ao ser questionada sobre a
utilizacdo do conhecimento passado em aula afirma que a falta de uma laboratério de ciéncias
deixa as aulas monotonas e por vezes custa-lhe manter atencdo numa aula expositiva que dura
quarenta minutos.

Segundo Viviani e Costa (2010, p. 52)

o professor ao utilizar as experimentacGes ou aulas praticas como recursos no
processo ensino-aprendizagem, deve ter como objetivo ndo apenas trabalhar
conceitos, mas conduzir os alunos a pensar de uma maneira mais aprofundada,
desenvolvendo importantes habilidades de pensamento como a observagéo,
comparagdo, levantamento de hipéteses, critica, obtencéo e organizacédo de dados.

Percebe-se que aluna sentia falta de aulas de experimentacéo de vivéncia préatica para a
compreensdo dos assuntos abordados nas aulas. Ficar apenas na exposicdo de teorias e
definicfes faz o aluno perder a concentragdo se desviar para algo que lhe pareca mais
interessante, como por exemplo, usar o celular em sala de aula.

O aluno E. disse que os assuntos que foram estudados irdo servir para conhecer e
compreender melhor sobre as caracteristicas dos animais e seres humanos. Nesta afirmagéo
percebeu-se que o aluno lembrou no momento de responder o questionario o0 que em suma €



estudado na segunda série do Ensino Médio. Ele sintetizou em poucas palavras o tema
abordado. E obvio que foi um olhar singelo, mas que conseguiu captar o que Ihe estava sendo
apresentado nesta etapa escolar, conhecer para poder saber usar e preservar, conhecer para
saber analisar, comparar, criar hipdteses.

Freire (1996, p. 68)

Creio pode afirmar, na altura destas consideracfes, que toda pratica educativa
demanda a existéncia de sujeito, um que, ensinando, aprende, outro que,
aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosiolégico; a existéncia de objetos, contelidos
a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de
materiais; implica em funcdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias,
ideais.

Para o autor necessita um olhar de aluno e um olhar de professor para o conhecimento,
no qual os dois buscam juntos aprender e ensinar, ensinar e aprender, numa troca que €
perceptivel quando o aluno E. afirmou que o conhecimento vai lhe servir, ou seja, ele
compreendeu que de alguma forma o que € estudado em sala lhe sera Gtil no dia a dia, e esta
habilidade fora desenvolvida pelo aluno com ajuda do professor.

O aluno J. respondeu que para o que ensino de biologia fosse proveitoso deveria ter
aulas praticas talvez ligado a area de enfermagem sendo um curso preparatorio simples.
Observou-se que o aluno alfineta ao uso do laboratério na escola com ares de curso técnico.
Na legislacdo educacional brasileira atual, existe a possibilidade do aluno do Ensino Médio
fazer um curso técnico antes, durante ou depois da modalidade regular de ensino. Mas a
proposta levantada pelo aluno incita o que seria uma apresentacdo de carreiras, algo valido e
pouco explorado no Ensino Médio.

O que se percebeu pelas respostas é que cada aluno tem um posicionamento diferente
mesmo que o questionamento utilizado tenha sido o mesmo. Cada aluno observa o que lhe
causa senso de interesse e curiosidade. Estar atento a essas questdes deve ser prioridade no
planejamento do professor, por isso deve-se conhecer muito bem seu alunado.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo entendeu-se que ensinar biologia é mais que transmitir terminologias,
teorias e experimentos ja realizados por grandes cientistas. Mas do que mostrar esses €
preciso valorizar a utilizacdo real na vida dos estudantes, pois sem essa visualizagcdo de
utilizacdo cotidiana corre-se o risco da informacgédo ndo se transformar em conhecimento por
falta desta analogia.

E tarefa da educagdo como um todo & formacdo cidada e ética do alunado, mas as
bases desse trabalho cabe ao professor que seleciona e organiza como serdo estudados 0s
contetdos de biologia ao longo do ano escolar. A ele fica a tarefa ardua do explicar, investigar
e experimentar e demonstrar 0 uso concreto dos conceitos que sdo trabalhados em sala de
aula.

Os contetdos que sdo trabalhados ao longo do segundo ano do Ensino Médio seguem
um padrdo na organizacao e demonstracdo no livro didatico. Ao se olhar para o passado ver-
se que sdo 0s mesmos conteldos numa regra rigida de apresentagdo com poucas ou quase
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nada de inovacgOes. Vale lembrar que o estudo fora realizado em uma escola publica no qual
os livros sdo enviados pelo governo oriundos de uma “selecdo”, da qual nem todos os
professores sdo participantes com voz ativa.

Ao professor mediador cabe o exercicio de buscar inovacfes na forma de transmissao
dos contetdos, contudo nem sempre isso € facil. As escolas ndo oferecem em sua maioria
laboratdrios de ciéncias, se os tens, faltam materiais. Nesse aspecto percebe-se que muitos
professores buscam na criatividade ferramentas que possam proporcionar uma alfabetizacéo
bioldgica do seu alunado.

Quanto aos alunos, estes possuem uma visao simplista e pouco explorada de como as
ciéncias, principalmente as bioldgicas, sdo pouco ou quase nada servis no seu cotidiano.
Talvez a falta de um trabalho pedagogico de conflito pudesse gerar questionamentos e busca
de hipoteses o que faria 0 ensino se tornar interessante ao aluno. A falta de motivacdo dos
discentes é algo preocupante e 0 uso excessivo de aulas expositivas desgasta 0 processo de
ensino aprendizagem que cai no vazio do uso das informagdes apresentadas em sala de aula.

E imprescindivel um trabalho conjunto de docente e discente para 0 sucesso do
processo do ensino e do aprendizado, porém € relevante o trabalho pedagdgico que enalteca a
pesquisa, a investigacao, a apresentacao de hipéteses, a experimentacado, o uso de laboratorios,
0 uso de verdadeiras feiras de ciéncias, o uso dos recursos tecnologicos, enfim, que o pensar
didatico seja construido ndo na mediocridade de encher a cabeca do aluno de informacGes,
mas que ele seja capaz de compreender que as informacBes estudadas na escola terdo
serventia na sua vida diaria e em sociedade.

Para fins de outros estudos sugere-se uma abordagem mais aprofundada do tema com
outras vertentes, como o uso da motivacdo nas aulas de biologia, os recursos tecnolégicos a
favor da alfabetizacdo biologica, a compreensdo do que o alunado busca quando estuda
ciéncias bioldgicas, a fim de enaltecer essa e outras pesquisas a respeito do ensino de
biologia.
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