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RESUMO

A lingua espanhola estd entre os idiomas mais falados no mundo e, é
exatamente na fala, na pratica da oralidade que o individuo mais sente necessidade
de saber com fluéncia o idioma em questdo. Se tratando de uma segunda lingua,
como no caso o espanhol, constitui-se um desafio para o educador fazer com que o
aluno adquira uma boa fluéncia e torne-se um falante. Os objetivos desse trabalho
sdo: a) Analisar de que forma o cumprimento da Lei n°. 11.161, de 05 de agosto de
2005, que torna obrigatério o ensino de Espanhol nas Escolas Publicas, dentro da
Educacao Basica (Ensino Médio), tem favorecido o processo de aquisi¢cao da L-alvo;
b) Identificar as Estratégias de Aprendizagem e as Tecnologias de Informacédo e
Comunicacao (doravante denominadas EA e TIC, respectivamente) utilizadas por
alunos e professores no desenvolvimento das atividades pedagodgicas relacionadas
ao ensino de espanhol. Para isso serdo analisadas diversas formas de ensino de
uma LE, nesse caso, o Espanhol, aplicadas em salas de aula de escolas publicas de
nivel Médio, e estabelecer uma relacdo com a utilizacdo de recursos de multimeios
como catalisadores no processo de ensinar e aprender linguas. Serdo considerados
0 contexto de aprendizagem (especialmente a abordagem pedagdgica e a interacéo
entre os alunos e entre os alunos e o professor) e a produtividade das EA, para a

atividade em questao.

Palavras-chaves: obrigatoriedade, funcionalidade, estratégias, aprendizagem,

tecnologia, comunicacao.
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RESUMEN

La lengua espafiola esta entre los idiomas mas hablados en el mundo vy, es
exactamente en el habla, en la practica de la oralidad que el individuo méas siente
necesidad de saber con fluidez el idioma estudiado. Tratandose de una segunda
lengua, como en este caso el espafiol, se constituye un desafio para el educador
hacer con que el alumno adquiera una buena fluidez y se convierta en un hablante.
Los objetivos de ese trabajo son: a) Analizar de qué forma el cumplimento de la Ley
n° 11.161, de 05 de agosto de 2005, que torna obligatoria la ensefianza de Espaiiol
en las Escuelas Publicas, dentro de la Educacion Basica (Ensefianza Media), ha
favorecido el proceso de obtencion de la lengua alvo; b) Identificar las Estrategias
de Aprendizaje y las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (de aca adelante
denominadas EA y TIC, respectivamente) utilizadas por los alumnos y profesores en
el desenvolvimiento de las actividades pedagdgicas relacionadas a la ensefianza
del espafiol. Para eso se analizaran diversas formas de ensefianza de una LE, en
ese caso, el Espafiol, aplicadas en salas de aula de escuelas publicas de nivel
Medio, y establecer una relacion con la utilizacion de recursos de multimedios como
catalizadores en el proceso de ensefar y aprender lenguas. Seran considerados el
contexto de aprendizaje (especialmente el abordaje pedagoégico y Ila interaccion
entre los alumnos y entre los alumnos y el profesor) y la productividad de las EA,

para la actividad en estudio.

PALABRAS-CLAVES: obligatoriedad, funcionalidad, estrategias, aprendizaje,

tecnologia, comunicacion.
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CAPITULO |
O PROBLEMA

1.1 Introducéo

O papel da educacgédo torna-se maior a cada dia. A geracdo atual esta
marcada pela competicdo e pela exceléncia. O mercado de trabalho ai posto exige
cada vez mais curriculos especializados. Nesse sentido, a educacgdo publica tem
avangado na busca de “criar condicbes nas escolas que permitam aos nossos
jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania” (PCNs Lingua
Estrangeira, pag. 5).

A aprendizagem de Lingua Estrangeira € uma possibilidade de aumentar a
autopercepcdo do aluno como ser humano e como cidaddo. Por esse motivo, ela
deve centrar-se no engajamento discursivo do aprendiz, ou seja, em sua capacidade
de se engajar e engajar outros no discurso de modo a poder agir no mundo social.

Dessa forma, compreendemos que o0 ensino de Lingua Estrangeira
(doravante denominado LE), se encaixa nesse “conjunto de conhecimentos
necessarios ao exercicio da cidadania”.

Embora a LDB em seu Art. 26, § 5° institui a oferta obrigatoria de pelo menos
uma LE, isso ndo garante o dominio das habilidades de leitura e escrita necessarias
ao engajamento discursivo.

O ensino sofrivel de LE nas escolas publicas é resultado de um longo
processo que reune uma lista variada de problemas como o despreparo dos
professores, escassez de material didatico, superlotacédo das salas, etc.

Infelizmente notamos que o ensino de LE ndo é visto como “elemento
importante na formacédo do aluno, como um direito que lhe deve ser assegurado”
(PCNs — LE, pag. 24) e isso é facilmente provado quando tomamos por base o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) que, embora exista desde 1985, nunca
contemplou o “componente curricular obrigatério” de LE. Ou seja, s6 26 anos depois

de sua criacdo o PNLD compreendeu ser importante a oferta do LD aos alunos da



©) Uninter

Universidad Internacional Tres Fronteras

Dissertagdo Mestrado
escola publica; oferta essa um tanto precéria, vale salientar, jA que apenas dois
titulos foram disponibilizados para a escolha em 2010.

N&o que a auséncia do LD seja de todo responsavel pelo “fracasso” do ensino
de LE, mas de certa forma colaborou veemente para isso, uma vez que, em sua
maioria, as aulas de LE n&o contam com recursos visuais ou audios-visuais,
laboratérios, salas tematicas, para maior interagdo com a L-alvo, ficando a cargo do
LD uma boa parte dessa interagao.

O que se pretende com este trabalho é analisar diversas formas de ensino de
uma LE, nesse caso, o Espanhol, aplicadas em salas de aula de escolas publicas
de nivel Médio, e estabelecer uma relagdo com a utilizagdo de recursos de
multimeios como catalisadores no processo de ensinar e aprender linguas. Nesse
sentido, serdo considerados o contexto de aprendizagem (especialmente a
abordagem pedagdgica e a interacdo entre os alunos e entre os alunos e o
professor) e a produtividade das estratégias de aprendizagem (EA) para a atividade
em questao.

Para alcancar os objetivos este trabalho esta dividido em quatro capitulos. No
primeiro capitulo é apresentado o problema que pretendemos investigar, bem como
as perguntas e objetivos gerais e especificos. No capitulo dois de Revisdo da
Literatura, tratamos de conceitos teoricos e abordagens de diferentes autores
principalmente com relacdo aos métodos de aprendizagem de uma L2. No capitulo
trés de Marco Metodoldgico, sdo apresentados: 0 universo da pesquisa, as fases da
observacéo, as atividades desenvolvidas durante as aulas assistidas e 0s processos
de analise e interpretacdo dos dados. No capitulo quatro de Andlise e Interpretacéo
dos dados, séo socializados e discutidos os resultados obtidos durante todo este
trabalho. No capitulo cinco de Conclusdes e Recomendacdes, sdo retomados 0s
pontos citados acima, séo feitas observacfes sobre a dificuldade do professor em
conseguir que seus alunos assumam a responsabilidade em querer aprender. Sao
feitas algumas observacdes sobre a utilizacdo dos recursos de multimeios e 0s
resultados obtidos e por fim, sdo deixadas algumas questbes para discussao e

prosseguimento em futuras pesquisas.
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1.2 Proposicéo do Problema

O ENSINO DE LINGUA ESTRANGEIRA (ESPANHOL) NAS ESCOLAS PUBLICAS:
DA OBRIGATORIEDADE A FUNCIONALIDADE

1.3 Perguntas Gerais

a) A obrigatoriedade do ensino de Lingua Estrangeira (Espanhol) nas turmas
de Ensino Médio das escolas publicas contribuiu para aquisicdo da competéncia

comunicativa resultando numa verdadeira funcionalidade?

b) Quais as TIC e as EA que professores e alunos utilizam no
desenvolvimento de atividades pedagodgicas relacionadas ao ensino-aprendizagem

do espanhol?
1.4 Perguntas especificas

a) Como as Escolas Publicas podem transformar a ‘obrigatoriedade’ do
ensino de Lingua Estrangeira (Espanhol) em um fator dindmico para a aquisicao da

competéncia comunicativa?.

b) Que Estratégias de Aprendizagem (EA) séo utilizadas pelos alunos para

possibilitar a aquisicdo de uma L2?
¢) Quais as EA mais recorrentes no contexto estudado?

d) Que Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC) sdo empregadas
pelos professores e que resultam numa maior produtividade da competéncia

comunicativa?

e) Quais as TIC de melhor aceitacdo por parte dos alunos, como

dinamizadoras e facilitadoras no processo de ensino-aprendizagem?



©) Uninter

Universidad Internacional Tres Fronteras

Dissertagdo Mestrado

1.5 Objetivos

1.5.1 - Objetivos Gerais

a) Analisar de que forma o cumprimento da Lei n°. 11.161, de 05 de agosto de
2005, que torna obrigatdrio o ensino de Espanhol nas Escolas Publicas, dentro da
Educacéo Basica (Ensino Médio), tem favorecido o processo de aquisi¢cdo da L-alvo.

b) Identificar as EA e as TIC utlizadas por alunos e professores no
desenvolvimento das atividades pedagdgicas relacionadas ao ensino de espanhol.

1.5.2 Objetivos Especificos

a) Analisar de que forma a ‘obrigatoriedade’ do ensino de Lingua Estrangeira
(Espanhol) pode ser um fator dinamico para a aquisicdo da competéncia
comunicativa.

b) Identificar as EA implementadas pelos alunos em momentos do processo
comunicativo ao realizarem as diferentes atividades propostas em sala de
aula;

c¢) ldentificar quais dessas EA sdo mais recorrentes no contexto estudado

d) Classificar que Tecnologias de Informacdo e Comunicacédo (TIC) sdo mais
produtivas para o desenvolvimento da competéncia comunicativa ou para a
realizacdo da atividade proposta;

e) ldentificar quais as TIC empregadas pelos professores tem maior aceitacao

por parte dos alunos.

1.6 Justificativa

Diante da promulgacao da Lei n°. 11.161, de 05 de agosto de 2005, um longo
e demorado processo se inicia nas Escolas Publicas de todo Brasil. Notamos que se
passaram mais de 5 anos para que, em alguns estados, a Lei pudesse ser cumprida.
No caso mais especifico deste trabalho cujo universo de pesquisa aconteceu no

8
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Estado de Pernambuco, regido nordeste do Brasil, as dificuldades foram imensas, a
comecar pela falta de recursos humanos para sua concretizagdo. Apos tomar
conhecimento da Lei, o sistema de ensino publico estadual de Pernambuco orientou
as escolas para, na medida do possivel, implantar o espanhol progressivamente nas
séries iniciais do Ensino Médio (1.° ano). Tem inicio a partir de entdo uma “corrida”
contra o tempo para garantir o cumprimento da Lei.

A lingua espanhola estd entre os idiomas mais falados no mundo e, é
exatamente na fala, na pratica da oralidade que o individuo mais sente necessidade
de saber com fluéncia o idioma em questdo. Se tratando de uma segunda lingua,
como no caso o espanhol, constitui-se um desafio para o educador fazer com que o
aluno adquira uma boa fluéncia e torne-se um falante.

O que se pretende com este trabalho é verificar os beneficios e prejuizos do
cumprimento dessa Lei para o processo de aquisicdo de uma L2, neste caso, 0
espanhol, haja vista as dificuldades vividas pelas escolas quanto a falta de recursos
humanos, materiais didaticos especificos e programas de formacao continuada para
os professores.

Ainda buscaremos verificar os efeitos dessa obrigatoriedade “in focus”, ou
seja, diretamente nos estudantes e em seu meio, observando as EA que utilizam e
os esfor¢cos que os professorem empreendem para facilitar o processo de ensino-

aprendizagem de uma LE
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2. Revisao da Literatura

Visando alcancar um pouco desse universo que € 0 ensino e aprendizagem
de uma LE, este capitulo se divide em cinco sessfes. Na primeira, € apresentado
um breve relato historico do ensino de LE no Brasil chegando até a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) e os PCNs que defendem a LE como “elemento importante na
formacgao do aluno, como um direito que Ihe deve ser assegurado” e faz referéncia a
Lei n°% 11.161, de 05 de agosto de 2005 que trata especificamente da
obrigatoriedade do Espanhol no Ensino Médio. Na segunda sessdo  sao
apresentados conceitos de linguagem, lingua estrangeira e materna e algumas
guestdes basicas referentes a aquisicio de uma LE. Na terceira sessao
apresentamos os procedimentos metodologicos para aprendizagem de uma lingua e
um breve histérico dos tipos de métodos de ensino de uma L2. Na quarta sesséo
apresentamos uma discussdo em torno das estratégias de aprendizagem e do
conceito e funcdo do material didatico no ensino de uma LE. Na quinta sessédo ha
uma sucinta descricdo dos principios que norteiam as estratégias de ensino

utilizadas pelas professoras das turmas investigadas.

2.1 Ensino de espanhol nas escolas brasileiras — Uma retrospectiva historica

até os dias atuais

A escolha do ensino de uma lingua estrangeira na educacao basica brasileira
sempre esteve ligada a fatores politicos, econémicos e culturais. Romanelli (2006)
nos diz que a forma como a economia evolui acaba por interferir na organizacéo do
ensino pois a escola vai preparando os alunos para atender a demanda que esta

economia necessita.
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A influéncia da lingua espanhola, no sistema educacional oficial no Brasil,
remonta dos Ultimos cento e vinte anos — ndo considerados neste estudo a atuacao
jesuitica na alfabetizacdo em portugués e espanhol nos séculos XVI e XVII — em
especial o periodo entre 1888 e 1930 que, segundo Fernandez (p.18, 2005), mais de
quatro milh6es de imigrantes espanhdis ocuparam as terras das regiées Sul e
Sudeste em consequéncia das graves crises econémicas que acometiam a Espanha
desde meados do século XIX. No entanto, essa ocupac¢do intensa deixou expressa
muito mais fortemente a sua cultura e ndo a lingua, a qual cedia lugar, no ensino das
linguas vivas estrangeiras, ao francés, ao inglés e ao aleméao.

E mais precisamente em 1956, que o entdo presidente Juscelino Kubitschek,
1956-1961, pede ao Congresso Nacional que elaborasse um projeto de lei que
incluisse o Espanhol na grade curricular do ensino brasileiro. Desta forma, em 1958,
0 primeiro texto foi rejeitado devido as interferéncias politicos-culturais da Inglaterra
e da Franca, nacoes culturalmente hegemonicas em referida época.

Corroborando a precaria situacdo para se efetivar o espanhol na grade
curricular, a Lei de Diretrizes e Bases, LDB, de 1961 “retira a obrigatoriedade do
ensino de lingua estrangeira nos ensinos fundamental e médio, deixando a cargo
dos estados a opgéao pela sua inclusdo nos curriculos” (MACHADO et al, 2007). Isso
fez com que a opcao pelo espanhol continuasse limitada aos estados sulistas e
fronteiricos com os paises hispandéfonos.

Com a descrenca no ensino de linguas estrangeiras nas escolas publicas e a
dominacdo econémica mundial dos Estados Unidos, cresceu a busca pelos cursos
de inglés e, assim, confirmou-se um cenario que sO comecaria a mudar
sensivelmente em meados da década de 1980, com a cria¢ao dos primeiros Centros
de Linguas Estrangeiras Modernas ou Centros de Estudo de Linguas, por iniciativa
das Secretarias de Educacdo de alguns estados brasileiros. Embora sem
reconhecimento legal, tais centros contribuiram com a expansao de cursos de lingua
espanhola pelo Brasil.

Todavia, em 2003, outro texto de mesmo proposito foi apresentado aos
parlamentares. Como era de se esperar, mais uma vez foi declarado inconstitucional
por impor, em seu artigo primeiro, a obrigatoriedade do ensino do espanhol aos

alunos do ensino médio em aulas fora da jornada escolar. Assim, ap0s rescrito o
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primeiro artigo que, definitvamente sem ofender a Lei 9394/96, impde a
obrigatoriedade de oferecimento do espanhol as instituicdes de ensino e a liberdade
aos alunos de optar por esse ensino dentro da carga horaria normal de aulas, em 7
de julho de 2003, de autoria do Deputado Atila Lira do Partido da Social Democracia
Brasileira, finalmente instituiu-se a lingua de Cervantes como parte do curriculo de
oferta obrigatéria, de modo que os alunos passam a ter oportunidade de conhecer

uma 32 lingua, desta vez, com raizes bem mais préximas da LM.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira, juntamente com a lingua
materna, € um direito de todo o cidaddo, conforme expresso na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) e na Declaracdo Universal dos Direitos
Linguisticos. Portanto, permitir ao aluno ter acesso e escolher, por si mesmo,
conhecer outra cultura se configura como um exercicio pleno da democracia e a

escola, enquanto espaco legitimo para sua realizagdo, nao pode eximir-se disso.

No artigo 36 da lei 9394/ 96, disposto na LDB, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéao, no topico direcionado ao ensino médio, é estabelecida a inclusdo de uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria escolhida pela comunidade
escolar, e uma segunda, com carater optativo, dentro das possibilidades da
instituicdo. Porém, apesar de nossa legislacdo nem sempre nominar a lingua
estrangeira que deveria estar incluida no curriculo escolar, a tendéncia sempre foi
privilegiar o ensino da lingua inglesa.

Ja nos PCNEMSs, as LEs passam a figurar na area de Linguagens, Cédigos e
suas Tecnologias(Brasil, 1999, p. 49). Dessa forma, ha um reconhecimento de seu
carater comunicativo. O ensino de LE vai além das explicacbes de formas
gramaticais, traducao de textos e exercicios de substituicdo, praticas que trabalham
apenas a parte escrita do idioma de forma descontextualizada e sem fazer relagéo

com a realidade do aluno.

Sendo assim, apés longos anos de expectativas, a Lei 11.161/05 que impde a
obrigatoriedade da oferta do ensino do Espanhol nas escolas de ensino médio e o
faculta no segundo ciclo do ensino fundamental, vem corroborar a mudanca de um

cenario que temos o privilégio de assistir: a influéncia da cultura e lingua espanholas
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no mundo. Diferente da hegemonia americana que se faz impor pelo poderio
econdmico ou da chinesa que nos assusta pelo acelerado crescimento e voraz
volume populacional, a Espanha tem seus representantes linguisticos espalhados
por 22 paises dos cinco continentes, com seus 332 milhdes de falantes nativos. Tais
nameros fazem com que o espanhol ocupe a posicdo de segunda lingua em
negociacdes internacionais e a terceira na diplomacia — atras do inglés e do francés
(SEDYCIAS, 2005, p.36). Desta forma, quem o ignora ou o julga desnecessario de
aprendizagem estara fadado a marginalizacdo profissional, pois as empresas ja
exigem espanhol fluente como pré-requisito de contratacdo; e pessoal, por
satisfazer-se com o mediocre uso de intercompreensao e, assim, pensar-se fluente
na lingua.

De carater elucidativo segue, no anexo deste trabalho, o texto integral da Lei
11.161 de 05 de agosto de 2005.

Diante dessa retrospectiva historica que nos possibilitou perceber como foi
dificil levar o Espanhol a ocupar seu lugar nos curriculos da educacéo basica, nos
deparamos nos dias de hoje com um problema, que ao meu ver € bastante
significativo e de grande impacto nos resultados que se desejam obter com o ensino
do espanhol nas escolas publicas. Refiro-me a falta de professor habilitado para por
em prética o ensino desse idioma. Atualmente o niumero desse profissional € muito
restrito e mesmo assim, sdo professores de uma antiga mentalidade um tanto
simplista sobre a lingua espanhola. Esse equivoco quanto a lingua espanhola é
resultado de um processo historico de relacdo de proximidade entre o portugués e o
espanhol, uma vez que sempre se disseminou a ideia entre os alunos que
desejavam fazer LETRAS, de que era muito mais facil passar no vestibular se
optasse pela lingua espanhola pois esta era “semelhante” ao portugués, o que levou
ao surgimento de esteredtipos sobre o espanhol entre os brasileiros “reduzindo as
diferengcas a uma lista de palavras consideradas ’falsas amigas’, induzindo a uma
concepcao errbnea de que bastaria conhecer bem essas armadilhas para dominar
bem o idioma” (BRASIL,2007).

Em se tratando de regido nordeste, 0 que nos assusta ainda mais é a
situacdo do nosso Estado (Pernambuco) que desde a implantacdo da Lei ndo

realizou concurso para a entrada de professores de espanhol para suprir as 720
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escolas atualmente existentes. Consequentemente, alguns professores, 0os mais
interessados, realizaram cursos de aperfeicoamento em escolas de linguas, com
carga horéaria entre 120 e 240 horas, e foram redirecionados para suprir as vagas
nas mesmas escolas onde lecionavam inglés h& muitos anos.

Dessa forma, ficamos pensando na questdo da qualidade do ensino do
espanhol nessas escolas partindo do pressuposto que ninguém esté habilitado para
o ensino de um idioma com uma carga horaria tdo pequena...

Por outro lado, ainda nos perguntamos: sera que havera mao de obra
especializada para concorrer a tantas vagas dentro do Estado? Isso nos vem a
mente ja que muitos dos professores que ensinam lingua estrangeira nas escolas
publicas ndo tém formacédo especifica, sdo oriundos do curso de Letras, com
habilitacdo em Lingua Portuguesa e Inglés ou, e em raros casos, em Espanhol.

O problema se torna cada vez maior quando nos afastamos da capital em
direcdo ao interior, agreste e sertdo do Estado onde a existéncia de Universidades é
muito precaria e a oferta de cursos especificos na area de linguas € quase

inexistente.

2.2 Aquisicdo e Aprendizagem de uma LE
Faz-se necessario, uma abordagem do processo sociointeracional da
construcdo do conhecimento linguistico, mesmo de forma sucinta, para chegarmos a

caracterizacao do objeto de ensino: Lingua Estrangeira.

A) LINGUAGEM

Se buscarmos o conceito de linguagem em uma enciclopédia teremos:

Linguagem é a capacidade observada nos seres humanos de
exprimir seus pensamentos e de comunica-los por meio de
um sistema de sinais vocais eventualmente graficos (a
lingua).

(Grande Enciclopédia Larousse Cultural. Vol. 18)

Visitando o site da Wikipédia encontramos uma definicdo ainda mais

abrangente:

14



©) Uninter

Universidad Internacional Tres Fronteras

Dissertagdo Mestrado

Linguagem é todo e qualquer sistema de signos que serve de
meio de comunica¢do de ideias ou sentimentos, através de
signos convencionais, sonoros, graficos, gestuais, etc.,
podendo ser percebidos pelos diversos orgaos dos sentidos.
(http://www.wikipedia.org/wiki/linguagem)

Partindo desses conceitos concluimos que a linguagem em sua natureza
sociointeracional envolve seus usuarios numa interacdo constante entre a escrita e a
oralidade, em determinado tempo e espaco, estabelecendo marcas de uma
diversidade social (pobres, ricos, homens, mulheres, jovens, velhos, etc.)

Direcionando esta visdo para o ensino de LE, compreendemos que o
aprendizado de uma segunda lingua se da por meio da interacdo social e das
relagcbes metacognitivas estabelecidas no processo de aprendizagem em que a
linguagem é o instrumento primordial. (VIGOTSKY, 1934/2005).

B) LINGUA ESTRANGEIRA E LINGUA MATERNA: DIFERENCAS
SIGNIFICATIVAS

De acordo com Milner (1987), a questdo da Lingua Materna (LM) € sempre
posta como estatuto de uma lingua particular que produz efeito sobre alguém que se
torna falante, ou sujeito da linguagem. Segundo ele, a LE jamais podera apagar
esse efeito. Assim, enquanto a LM se apresenta ao sujeito como uma ferramenta
mecanica de captura da qual nos tornamos servos, a busca da LE é algo de livre
escolha, um ato voluntario de aprender que propicia prazer.

Interessante compreender o que nos diz Revuz (1988/2005) com relacdo ao
processo de aprender uma LE, quando acrescenta que o simples fato de ser a LM
tdo presente na vida do sujeito, este acaba tendo a impressdo de nunca té-la
aprendido (ou pelo menos ndo se percebe nesse processo a partir das primeiras
expressdes da linguagem em sua infancia), ao passo que quando se depara com
uma LE passa a vivenciar uma experiéncia nova, isto é, o que antes era para ele
algo mecanico e servil agora se configura em descoberta, em op¢éo de escolha, em

prazer.
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Na verdade, seja qual for a LE que se pretenda ensinar, “o objetivo maior e
subjacente a todos os atos de ensinar do professor é propiciar desenvolvimento, nos
alunos, de competéncias na L-alvo (ALMEIDA,1988).

Entre os desafios de se ensinar uma LE esta o fato de que o professor ir4 se
deparar com elevados niveis de indiferenca por parte do aluno/aprendiz e baixa
expectativa de aprendizagem. E comum ouvirmos os alunos afirmarem com
assustadora certeza que nao irdo aprender, pois mal sabem falar a LM (e isso ndo é
verdade, pois se comunicam, se fazem entender e entendem perfeitamente a seus
pares). E, desafortunadamente, essa baixa expectativa vai se concretizando pouco a
pouco com os resultados frustrantes das avaliagdes, quase sempre fruto da
memorizacdo de regras e da cobranca de vocabularios.

Logo, além das dificuldades inerentes ao aluno, outras vao estar presentes na
aula de LE, segundo Almeida Filho:

e Formacdao precaria do professor — oferecida por uma Faculdade
de Letras que néo se renovou e ndo tem compromisso de exceléncia com
ninguém;

e Carga horéria reduzida e fragmentada — ndo se pode esperar
gue o aluno chegue a dominar a L-alvo com uma carga horaria de 30 a 40
h/a por semestre nem em 2, nem em 4 anos.

e Material didatico sem qualidade — adocéo de LD com estruturas
rigidas que acaba sendo o pivd das aulas de LE devido a auséncia de

outros instrumentos de aprendizagem.

Ressaltamos, portanto, o papel crucial do professor nessa mediacdo de se
aprender uma nova lingua, uma vez que esta em suas maos a responsabilidade de
‘ndao aniquilar ja nos estagio iniciais essa expectativa de adentrar uma nova
comunidade de usuarios dessa L-alvo (p. 32).”

A questdo da aprendizagem de linguas envolve dois conceitos claramente
distintos. Um deles é o de receber informacBes e acumula-las pelo exercicio da
memoria (aprendizagem) e o outro € o desenvolvimento da habilidade funcional de

interagir com estrangeiros, entendendo e falando sua lingua (aquisicéo)
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Essa distingdo é bastante trabalhada na teoria de Stephen Krashen. Para ele,
o Language acquisition refere-se ao processo de assimilagdo natural, intuitivo,
subconsciente, fruto de interacdo em situa¢des reais de convivio humano, em que o
aprendiz participa como sujeito ativo. Ele afirma ainda que o processo deve ser
semelhante ao da LM, onde a crianca adquire habilidades préatico-funcional e néo
apenas conhecimentos tedricos sobre a lingua falada, isto €, a crianca se apropria
paulatinamente de uma comunicagdo mais estruturada, com formas verbais mais
complexas, sem necessariamente té-las visto na escola. Assim também ocorre nos
casos onde estudantes séo inseridos em outro pais e adquirem fluéncia na L-alvo,
usam o Perfect Tense, verbos modais de maneira intuitiva sem qualquer nocgao
técnica do idioma.

No tocante a Language learning ele afirma ser o método desenvolvido nas
escolas hoje: a atencdo volta-se a lingua na sua forma escrita e 0 objetivo é o
entendimento pelo aluno da estrutura e das regras do idioma através de esforgo
intelectual e de sua capacidade dedutivo-ldgica.

A controvérsia esta justamente neste ponto. O aluno aprende as regras,
exercita-a inUmeras vezes em exercicios mecanicos, sabe como a estrutura da frase
funciona, porém dificilmente consegue utilizar estes conhecimentos numa interacao
real. Como exemplo cita ainda os inUmeros graduados em Letras que mesmo depois
de muito tempo ja habilitados ndo se comunicam teoricamente na lingua que
deveriam ensinar. E isto é fato!

A luz da teoria de Krashen, Schiitz (2010) estabelece algumas implicacées e

diferencas entre acquisition e learning no ensino de linguas:

a) ldade do aprendiz: é notério que quanto mais cedo se introduz
o aprendizado de uma LE mais eficazes serdo os resultados. Logo Schutz
afirma que quanto menor a idade maior a eficacia de acquisition, enquanto
gue os que estdo numa faixa etaria mais madura terdo mais sucesso com
learning.

b) Introversdo x extroversdo: esses dois extremos levam a
resultados bastante adversos. Pessoas muito introvertidas, inseguras,

submetidas a anos de experiéncia com learning acabam criando um
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bloqueio a espontaneidade devido ao medo de cometer desvios naturais,
gue neste processo sdo considerados ‘erros’ e sdo prontamente corrigidos
e reprimidos. Ja os extrovertidos também ndo se beneficiam com learning
pois acabam que ‘emolduradas’ dentro das regras e formas.

c) Instrutor nativo x ndo nativo: é facil perceber aqui a relacéo
entre os dois sistemas. No learning um instrutor ndo-nativo € naturalmente
aceito, ja que trabalha predominantemente com a lingua na sua forma
escrita, seguindo um plano didatico e tendo como objetivo primeiro
transmitir informacdes e conhecimento. J& com acquisition um instrutor

nativo leva larga vantagem pois prevalece a experiéncia de convivio.

Chegamos aqui a uma verdadeira encruzilhada ao analisar nosso sistema
publico de ensino. Como introduzir um sistema de eficacia na comunicacédo baseado
na teoria de Krashen (ou similar) quando esbarramos em problemas estruturais e
organizacionais? Hoje em Pernambuco, o aluno tem contato com a LE apenas no
Ensino Fundamental (inglés) e no Ensino Médio (espanhol), ficando as séries iniciais
(cuja a idade seria a ideal para o primeiro contato com a LE) fora da oferta. Outro
fator que condiciona a prética (ou permanéncia da pratica) learning é a auséncia de
professores nativos, até porque ainda existe muita burocracia na validacdo de
certificados de fora do pais e sua aceitagcdo em concursos publicos.

N&o obstante seria interessante também considerar os estilos cognitivos
mencionados por Richards e Lockhart que servem como indicadores de como 0s
alunos percebem, se relacionam e reagem diante da aprendizagem de linguas.
Segundo os autores, alguns alunos gostam de trabalhar isolados enquanto que
outros preferem o trabalho em grupo; existem alunos que se acostumam a fazer
tarefas do mesmo tipo, uma de cada vez, enquanto que outros realizam atividades
distintas simultaneamente; alguns alunos gostam de arriscar respostas sem se
preocupar com o resultado, j& outros ndo se aventuram em tais riscos; por fim, ha
alunos que preferem tomar nota de tudo que veem e escutam, enquanto que outros
apenas ouvem e se servem da memaria para buscar tal conhecimento.

Ainda citando Knowles (1982), os autores relacionam quatro estilos de

aprendizagem:
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1) Estilo de aprendizagem concreto — os alunos com este estilo utilizam
métodos ativos e diretos para captar informagbes que possuem valor
imediato. S&0 curiosos e estdo dispostos a correr riscos. Ndo gostam de
atividades rotineiras e trabalho escrito, preferem experiéncias visuais ou
verbais.

2) Estilo de aprendizagem analitico — os alunos com este estilo séo
independentes, gostam de resolver problemas e se satisfazem
investigando ideias e estabelecendo principios préprios. Sao sistematicos.

3) Estilo de aprendizagem comunicativo — 0os alunos preferem um enfoque
social da aprendizagem, necessitam de interacdo e aprendem com as
atividades em grupo.

4) Estilo de aprendizagem baseado na autoridade — os alunos com este estilo
séo bastante tradicionais, gostam do professor que exerce sua autoridade

em sala de aula, esperam instrugdes claras, estruturadas e sequenciadas.

C) ASPECTOS COMUNICATIVOS DO ENSINO DE LE

O histoérico do ensino de LE nas escolas conta com mais de 80 anos, porém
sua oferta a principio restringia-se a uma reduzida elite econémica.

Notamos que 0 avanco nesta area ainda é muito timido. A crescente
demanda por métodos de ensino de linguas mais eficazes fez surgir a abordagem
comunicativa como uma forte reacdo ao método audiolinguistico até entdo
dominante nas escolas e em muitos cursos de linguas no pais.

Sem duvida, a abordagem comunicativa representa uma evolucao inteligente
em direcdo a aprendizado de linguas mais humano e centrado nos interesses de
aprendiz.

Na abordagem comunicativa o que nos chama a atencdo é o ato comunicativo
ao invés da frase. Competéncia comunicativa passa a ser o objetivo em vez de
acumulo de conhecimento gramatical ou de estocagem de formas memorizadas. A
habilidade de produzir oracdes é importante na aprendizagem de uma lingua, mas

nao € a unica habilidade de que os estudantes precisam..
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Widdowson (1978) afirma com propriedade que quando aprendemos uma
lingua ndo aprendemos unicamente a compor frases corretas linguisticamente,
aprendemos como usar apropriadamente essas frases com o objetivo de estabelecer
um efeito comunicativo e ainda conclui: “Nés ndo somos simplesmente gramaticas
ambulantes”.

Para Almeida Filho (2010) “aprender uma lingua ndo é mais somente
aprender outro sistema, nem sé passar informacfes a um interlocutor, mas sim
construir no discurso agbes sociais apropriadas.” Faz-se necessario, portanto, que o
ensino de LE seja de fato um instrumento para a comunicagdo e nao um manual de
formas e frases que talvez nunca seja utilizado na vida real.

No entanto, mesmo a abordagem comunicativa corre o risco de ser ineficaz
se ela passa a ser limitada pela mensuracdo da sala de aula. Para que isso nao
ocorra e necessario proporcionar familiarizagdo, construcdo e aquisicdo de
habilidades comunicativas através da interagdo humana de situacdes reais de
comunicacdo em ambientes comunicativos.

A abordagem comunicativa ndo €, portanto, um conjunto de técnicas ou
modelo pronto de planejamento a ser seguido. Trata-se de adotar principios mais
amplos e especificos de como se aprender e de como se ensinar outra lingua. Vale
salientar que ser comunicativo ndo € abolir o ensino da gramatica ou qualquer outra
parte sistematizavel da lingua.

Widdowson (1978) argumenta que a aprendizagem de uma LE implica na
aquisicdo da habilidade de manipular discurso e portanto seria necessario vincular
essa aprendizagem a contextos concretos de uso. Ele defende a idéia de que
articular o ensino de LE com o de outras disciplinas da grade curricular pode trazer
resultados positivos a apropriacdo do discurso.

Essa ideia nos remete a uma problematica que vem rodeando a educacao ha

muitas décadas: interdisciplinaridade. Muitos projetos e praticas tem sido adotados,

sobretudo nos terceiro e quarto ciclo e ensino médio, numa tentativa de superar a
fragmetacdo do conhecimento e criar uma relacdo entre o conhecimento e a
realidade do aluno. Na pratica a interdisciplinaridade € um esforco de superar a

fragmentacdo do conhecimento, tornar este relacionado com a realidade e os
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problemas da vida moderna. Muitos esforcos tem sido feitos neste sentido na
educacao porém, notamos certa resisténcia em vivencia-la na prética.

Vemos que as disciplinas sé&o tratadas como se nao tivessem nenhuma
relacdo umas com as outras. Os alunos sdo vistos como “arquivos” devidamente
organizados e rotulados. O professor de portugués entra, deposita o ‘conhecimento’,
depois vem o de histéria, abre outra gaveta e deposita mais informacgdes, ai entra o
de matemética fecha as gavetas e abre a sua e assim sucessivamente. Nada tem
relacéo.

Entdo, como imaginar que seria diferente com o professor de LE? Este sim
parece estar fora de Orbita. Se o aluno ndo consegue enxergar relacdo entre as
outras disciplinas, ao entrar o professor de LE parece que nada mais faz sentido.

Uma abordagem dessa natureza rompe com muitos paradigmas. Seria
necessario que cada professor tivesse a chave mestra para abrir cada gaveta e
misturar os conhecimentos, lembrar que em cada ponto da historia, a geografia, as
ciéncias, a matematica e as linguas estiveram presentes.

Chegando neste ponto vale a pena relembrar o papel fundamental do
professor no processo de aquisicdo de uma LE e TITONE (1968: 100-1) dentro do
método direto, aponta as seguintes recomendacdes para os professores lograrem
éxito em suas aulas:

Néo traduza nunca: demonntre.

Ndo explique nunca: pratique.

Ndo faga discurso: faca perguntas.

Ndo repita o erro: corrija.

Ndo diga palavras soltas: use frases.

Ndo fale demasiado: deixe que os alunos falem mais.
Ndo use o livro: produza seu proprio material.

Ndo pule de um assunto para outro: siga um planejamento.
Ndo vd demasiado rdpido: siga o ritmo do aluno.
Ndo fale muito lento: fale normalmente.

Ndo fale muito rapido: fale normalmente.

Ndo fale muito alto: fale normalmente.

Ndo seja impaciente: relaxe.

Para muitos professores, mesmo que tenham sido formados a partir de um
método especifico ou que sigam a linha ou filosofia da instituicAo para qual
trabalham, a forma que ensinam €& sempre sua interpretacdo pessoal do que

funciona melhor em determinada situacdo, ou seja, eles criam seus proprios meios
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com base em suas teorias de ensino e aprendizagem e as experiéncias que vao

adquirindo em cada aula, de acordo com o ambiente e seus protagonistas.

E mais uma vez esbarramos em problemas de amplitude muito maior: falta
valorizacdo do profissional da educacéo, (Que cumpre uma jornada de trabalho
desumana para sobreviver) condi¢cdes dignas de trabalho para que haja dedicacéo,
aperfeicoamento e, consequentemente, melhorias significativas do processo de

ensino-aprendizagem.

2.3Procedimentos Metodoldgicos no Ensino de LE

2.3.1 Conceito

A palavra método vem do grego méthodos, uma palavra composta por meta,
gue denota sucessao, ordenacao e hodds, que significa via, caminho. Partindo desta
etimologia, é possivel afirmar que o conceito de método esta relacionado a um
caminho que, seguido de forma ordenada, visa a chegar a certos objetivos, fins,
resultados, conceitos etc.

As abordagens e meétodos jA permeavam o0 ensino aprendizagem desde
nossa colonizacdo, quando eram ensinadas as linguas classicas e ha uma larga
variedade de abordagens. Umas distintas em suas aplicacdes, algumas em oposicao
filosofica total a outras, e ha ainda aquelas que sdo uma modernizacdo de outras,
cada qual com seus métodos e técnicas. As abordagens, métodos e técnicas foram
criadas em contextos distintos, visando cada qual suprir necessidades diversas,
fossem elas econbmicas, sociais ou politicas estavam sempre buscando uma
aprendizagem mais efetiva para cada época. Para entender melhor essas
terminologias, usamos as definicdes de Brown (1994) e Larsen-Freeman (2000):

e Abordagem — Refere-se aos conceitos e crencas sobre a linguagem e
aprendizagem da lingua.

e Método — Séo procedimentos pelos quais a teoria é colocada em pratica
sobre 0 qué, como e quando ensinar, baseado numa abordagem

determinada.
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e Técnica — S&o atividades especificas utilizadas no processo de ensino em
harmonia com o método e abordagem definidos.

Entretanto Brown (1994) amplia os conceitos de Antony (1963) e Richards e
Rodgers (1986), acrescentando as definicdes de Metodologia e Programa, a saber:
(&) Metodologia € o estudo da pratica pedagdgica em geral e consideracdes
envolvidas no “como ensinar”; (b) Programa é o conteudo linguistico propriamente
dito com seus objetivos, sequencias e materiais especificos voltados as
necessidades dos aprendizes.

Para se discutir acerca de metodologia educacional faz-se necessario
conceitua-la primeiramente. A metodologia estuda os métodos de ensino,
classificando-os e descrevendo-os, sem julgar ou dar algum valor. O significado
etimologico da palavra método € caminho a seguir para alcancar algum fim
(PILETTI, 1995, p.102). Ou seja, a metodologia € um roteiro geral para a atividade, é
ela que indica as grandes linhas de acao utilizadas pelos professores em suas aulas,
pois é o meio de que lanca mao para se trabalhar os contetdos curriculares e se
alcancar os objetivos pretendidos.

E importante salientar, que os métodos chamados tradicionais ou novos s&o
assim considerados em razédo do enfoque central que déo aos diferentes elementos
envolvidos na acdo educativa. Da mesma forma que caracterizamos a educacao
tradicional como apoiada na autoridade, no professor, e a educagéao renovada como
aquela que se fundamenta no aluno, nas suas motivacées e em seus interesses, 0S
métodos de ensino podem ser entendidos nessa mesma linha de raciocinio. Com o
conhecimento cada vez maior das ciéncias da educacao, é natural que os métodos
também passem a ser afetados pelos novos conhecimentos que se adquirem dia a
dia a respeito da aprendizagem (PILETTI, 1995, p. 103).

Rampazzo (2002:13) afirma que atualmente a palavra método refere-se a
‘um conjunto de etapas, ordenadamente dispostas, a serem vencidas na
investigacdo da verdade, no estudo de uma ciéncia, ou para um determinado fim”.
Convém destacar que o autor enfatiza que um método deve seguir etapas
ordenadas. Em outras palavras, Rampazzo considera o0 método como um trajeto

linear que deve ser seguido para que um fim previamente estabelecido seja obtido.
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A primeira concepcao, elaborada e defendida por Anthony (1963), considera o
método como o estagio intermediario entre a abordagem de ensino e as técnicas
adotadas pelo professor. Por abordagem, o autor considera as concepg¢des do
professor a respeito da natureza da linguagem e dos processos de ensino e
aprendizagem. Em outras palavras, a abordagem refere-se a visao geral sobre o que
seja uma lingua e sobre o que seja ensinar e aprender uma lingua. Cabe ao
método, estagio seguinte a abordagem, o papel de plano geral a para apresentacao
e ensino da lingua. Este deve estar, portanto, de acordo com a abordagem, sendo
derivado dela. Por fim, tendo sido planejado o método, este é realizado na pratica
docente por meio de diferentes técnicas. As técnicas séo, portanto, 0s recursos, as
estratégias e as atividades praticas empregadas pelo professor, na sala de aula,
para que o método atinja a sua realizagdo concreta no contexto pedagaogico.

Entende-se por metodologias tradicionais os meétodos em que cabe ao
professor transmitir os conhecimentos, e aos alunos apenas recebé-los de forma
passiva, ouvindo, memorizando e repetindo 0 conhecimento. Ja as nhovas
metodologias procuram basear-se no principio de que a crianca é um ser em
desenvolvimento, cuja atividade, espontanea e natural, € condicdo para seu
crescimento fisico e intelectual. A participacdo ativa do aluno consubstancia-se
primordialmente no espaco que o professor reserva para as descobertas do
educando (PILETTI, 1995, p.104). Os novos métodos preocupam-se, principalmente,
com a vida social da crianca, fator este fundamental para seu desenvolvimento

intelectual e moral.

Devido a grande abrangéncia com que se usava 0 termo "método" no
passado - desde a fundamentacdo tedrica que sustenta o proprio método até a
elaboracdo de normas para a criacdo de um determinado curso - convencionou-se
subdividi-lo em abordagem ("approach” em inglés) e método propriamente dito.
Abordagem é o termo mais abrangente a engloba os pressupostos teéricos acerca
da lingua e da aprendizagem. As abordagens variam na medida em que variam
esses pressupostos. O pressuposto, por exemplo, de que a lingua é uma resposta
automatica a um estimulo e de que a aprendizagem se da pela automatizacéo

dessas respostas vai gerar uma determinada abordagem para o ensino de linguas -
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que sera diferente da abordagem gerada pela crenca de que a lingua é uma
atividade cognitiva e de que a aprendizagem se da pela internalizacdo das regras
gue geram essa atividade. O método tem uma abrangéncia mais restrita a pode
estar contido dentro de uma abordagem. Nao trata dos pressupostos tedricos da
aprendizagem de linguas, mas de normas de aplicacdo desses pressupostos. 0
método, por exemplo, pode envolver regras para a selecdo, ordenacdo e
apresentacao dos itens linguisticos, bem como normas de avaliacdo para a
elaboracdo de um determinado curso.

Ao longo de mais de um século vemos a ascensdo e queda de inumeros
métodos, cada um sendo descartado sucessivamente para dar lugar a algo mais
atraente (PCNs — LE, pag. 75/76).

Ao contrario do que se imaginava, e tanto desejava, o desenvolvimento de
novos métodos de ensino de linguas estrangeiras n&o significou o fim de problemas
e obstaculos relacionados ao processo de ensino/aprendizagem. Motivados por essa
constatacdo e por um consequente descontentamento com o proprio conceito de
método, alguns autores e pesquisadores passaram a defender a impossibilidade de
existéncia de um meétodo perfeito (PRAHBU, 1990, BROWN, 2002). Conforme
Duque (2004) destaca, a busca pelo “método perfeito” se transformou na busca de
um “método mais adequado”. Esta conclusao conduziu, de certa forma, a defesa do
ecletismo no ensino de linguas estrangeiras como forma de liberdade e flexibilidade
metodolégicas. Deseja-se com isso estabelecer um rompimento com a rigidez
imposta por muitos métodos e a valorizacdo dos professores, dos alunos e dos
contextos de aprendizagem.

Em termos gerais, o ecletismo visa a possibilitar que o professor faca
escolhas metodoldgicas que sejam mais coerentes e necessarias, tendo em vista o
contexto de ensino aprendizagem onde cada professor desempenha a sua atividade
docente. Isto representa, em outros termos, um rompimento com procedimentos
metodolégicos que, na maioria das vezes, foram planejados para salas de aula
padronizadas e idealizadas, desconsiderando diferencas contextuais e individuais de
naturezas variadas. Convém destacar que o ecletismo deve ser compreendido
como flexibilidade e ndo como auséncia metodolégica. Conforme defendido por

Larsen Freeman (2003) e Brown (2001), o método eclético deve conduzir a uma

25



©) Uninter

Universidad Internacional Tres Fronteras

Dissertagdo Mestrado
pratica coerente e plural no ensino de uma lingua, onde grande variedade de
atividades possa ser empregada de forma a facilitar, acelerar ou otimizar o processo
de ensino. Os autores e pesquisadores apontam que este ecletismo deve ser guiado
por principios.

Na verdade estamos sempre preocupados com a busca pelo método ideal.
Alids, essa questdo esta ligada a todas as areas do conhecimento, ndo sendo
aplicada exclusivamente ao ensino de LE. Por décadas o professor tem buscado
‘resultados prontos’, quase que ‘magicos’ para ter sucesso na sua pratica
pedagdgica. No entanto, essa busca pelo Graal da Aprendizagem parece néao ter
fim. Isso porque ndo vivemos uma sociedade estatica, um método de sucesso ha 3
ou 4 décadas, hoje é obsoleto, as vezes rechacado e em outros casos até
condenado. O ser humano estd sempre em movimento, logo, nossa pratica
pedagodgica também deve sair do ciclo vicioso da acomodacédo e impoténcia, em

busca do inusitado, do extraordinario, do descomunal.

2.3.2 Os tipos de metodologia de ensino de uma LE

O esboco a seguir, ainda que breve, das diversas metodologias de ensino de
LE, servira de base para posterior analise e comparacdo de sua aplicabilidade em
distintas salas de aula de LE.

1. Método da Gramatica e Traducdo (AGT) — processo dedutivo

gue parte sempre de um exemplo. Toda aula acontece na LM do
aluno, havendo, portanto, pouco uso da L-alvo. A aula se detém ao
dominio da terminologia gramatical e as regras do idioma.
Basicamente a AGT consiste no ensino da segunda lingua pela
primeira. Toda a informacdo necessaria para construir uma frase,
entender um texto ou apreciar um autor é dada através de
explicacBes na lingua materna do aluno. Os trés passos essenciais
para a aprendizagem da lingua sdo: (a) memorizacdo prévia de
uma lista de palavras, (b) conhecimento das regras necessarias
para juntar essas palavras em frases e (c) exercicios de traducéo e
versdo (tema) . E uma abordagem dedutiva, partindo sempre da

regra para o exemplo.
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Principais caracteristicas:

a) As aulas sdo ministradas na lingua materna do aluno, havendo
pouco uso ativo da lingua-alvo;

b) Os alunos deverdo ter dominio da terminologia gramatical e o
conhecimento profundo das regras do idioma com todas as suas
excecoes;

c) A leitura dos textos classicos dificeis é feita em estagios iniciais;

d) A traducao da lingua-alvo para a lingua materna € um exercicio
tipico;

e) Pouca atencéo é dada ao contetdo dos textos, que sao tratados
como exercicio de analise gramatical;

f) Pouca ou nenhuma énfase é dada a pronuncia;

g) N&o é preciso que o professor saiba falar a lingua-alvo.

2. Método Direto — € tdo antiga quanto a AGT, tem como principio

aprender a L-alvo por ela mesma. Logo, a LM nédo é permitida em sala de
aula. O exercicio oral sempre precede o escrito. A gramatica € ensinada
de forma indutiva e sempre que necessaria dentro do contexto. O principio
fundamental € de que a L2 se aprende através da L2; a lingua materna
nunca deve ser usada na sala de aula. A transmisséo do significado da-se
através de gestos e gravuras, sem jamais recorrer a traducdo. O aluno
deve aprender a "pensar na lingua".Em oposi¢cdo ao método anterior, o

professor ndo necessita saber falar a LM.

Principais caracteristicas:

a) As licbes comecam com dialogos e anedotas breves, em estilo
moderno de conversacgao;

b) Acdes e ilustracbes sdo usadas para esclarecer o significado
desse material;

c) Nao é permitido o uso da lingua materna, o que significa que a

traducao para a lingua materna do aluno é abolida;
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d) O professor ndo precisa saber falar a lingua materna do aluno.
Portanto, ele deve ser um nativo ou fluente na lingua-alvo;
e) A gramatica € ensinada indutivamente e regras de
generalizacdo surgem da experiéncia,;
f) Alunos avancgados |éem textos literarios por prazer e 0s textos

nao sado analisados gramaticalmente.

3. Método de Leitura — o objetivo aqui é desenvolver a habilidade

de leitura ao maximo, por isso se faz necessario um dominio cada vez
maior do vocabulario. A gramatica restringe-se ao necessario para
compreensao da leitura e o professor precisa ter boa fluéncia oral da L-
alvo. Criticos nao faltaram contra esse método e a premissa de que se
pudesse desenvolver uma s6 habilidade para fins especificos foi o ponto

mais atacado segundo Gatenby:

“Nao se concebe que um professor de matematica decida evitar a
multiplicacdo e a divisdo devido a sua dificuldade, e dedique sua
atencdo ao desenvolvimento da adicdo e da subtragdo entre seus
alunos; no entanto um procedimento muito semelhante é adotado
pelo professor de linguas que, exasperado pela incapacidade de
seus alunos em aprender, ou de si mesmo em ensinar, abandona o
ouvir, o falar, o escrever e se concentra somente na leitura
(GATENBY, 1972:43).”

Principais Caracteristicas
a) Somente é ensinada a gramatica relevante e Util para a

compreensao da leitura;

b) Atencdo minima € dada a prondncia. A Unica habilidade
desenvolvida é a de leitura e compreensdo de textos, embora a
linguagem oral ndo é totalmente banida;

c) A traducédo para a L1 (lingua materna) ganha lugar de destaque;
d) O professor ndo precisa ter boa fluéncia oral da lingua-alvo;

e) O vocabulario é rigorosamente controlado para ser expandido

mais tarde.

4. Método audio-lingual — Esse método baseia-se nas seguintes

premissas: lingua € fala, ndo escrita; € um conjunto de habitos; deve-se
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ensinar a lingua e ndo sobre a lingua; as linguas séo diferentes.
Presume-se que o aluno deveria primeiro ouvir e falar, depois ler e
escrever; como acontece individualmente na aprendizagem da lingua
materna e como acontece com 0sS povos em geral, que sé aprendem a
escrever muito depois de terem aprendido a falar. O aluno sé deveria ser
exposto a lingua escrita quando os padrdes da lingua oral ja estivessem

bem automatizados. H&4 uma grande énfase na pronuncia e o professor é

visto como um treinador decidido a conduzir seus alunos com tolerancia
minima de erros.
Principais caracteristicas:
a) O aluno deve primeiro OUVIR, depois FALAR, e entdo LER,
para finalmente ESCREVER na L2;

b) Baseia-se na analise contrastiva entre a lingua materna (L1) e a

lingua-alvo (L2);

c) O material novo é apresentado sob forma de dialogo;

d) Depende-se da mimica, da memorizacdo de um conjunto de
frases e da aprendizagem intensiva através da repeticéo;

e) HA4 uma sequencia nas estruturas gramaticais, que Ssao
aprendidas uma de cada vez;

f) HA pouca ou nenhuma explicacdo gramatical; a gramatica é
ensinada indutivamente;

g) Nos estagios iniciais, o vocabulario € rigorosamente controlado e
limitado. E a prondncia é enfatizada desde o inicio;

h) H& um grande empenho em se evitar que os alunos cometam
erros;

i) Ha o uso insistente de audios, laboratério de linguas e material
visual. As respostas certas sdo automaticamente reforcadas
positivamente;

j) E permitido o uso controlado da lingua materna do aluno;

k) Da-se importancia ao aspecto cultural da lingua-alvo (L2);
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5. Método Natural — um tanto construtivista, esse método ndo exige

perfeicdo e acredita ser o aluno o responséavel pela propria aprendizagem.
A premissa basica € que o aluno deve receber um input linguistico quase
totalmente compreensivel, de modo a ampliar sua compreenséo da lingua.

A fala deve surgir naturalmente, sem pressao do professor.

Caracteristicas principais:

a)A pronuncia ndo é enfatizada e encara-se a perfeicdo como uma
meta ndo realistica;

b) O aluno é responsavel pela propria aprendizagem;

c) A gramatica é ensinada indutivamente;

d)Os erros séo vistos como algo inevitavel, algo que pode ser
usado construtivamente no processo de ensino;

e)Espera-se do professor tanto uma boa proficiéncia geral da

lingua-alvo (L2) como habilidade de analisar a lingua.

6. Método Funcional ou Comunicativo — aprendizagem centrada no

aluno com sua participacdo através de dramatizacdes, trabalhos em
equipe, etc. O professor deixa de exercer seu papel de autoridade, de
distribuidor de conhecimentos, para assumir o papel de orientador. O
aspecto afetivo € visto como uma variavel importante e o professor deve
mostrar sensibilidade aos interesses dos alunos, encorajando a

participacéo e acatando sugestdes.

Caracteristica principais:

a) D4-se maior importancia as necessidades de comunicacdo do
aluno, como por exemplo, sugerir, optar, opinar etc.;

b) As funcbes sdo apresentadas em situacbes que modificam
essas necessidades (exemplo — como se dirigir a uma
balconista para solicitar informacédo); enfim, da-se énfase ao
modo de como usar determinada forma para se atingir

determinada necessidade da comunicacéo;
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c) O material de ensino baseia-se muito mais no aluno e, em
relagdo aos outros métodos, reflete com maior precisdo o uso
natural da lingua;
d)H&4& uma participacdo ativa do aluno no processo de
aprendizagem através de dramatizacdes, trabalhos em grupo
etc.

Seja qual for o método utilizado pelo professor, € necessario que 0 processo
de ensino-aprendizagem da LE forneca ao aluno um propésito, uma intencdo
comunicativa, uma necessidade de transmitir informacgdes, de estabelecer vinculos e
conviver de maneira harmoniosa com os outros. Ndo se deve, portanto, dar maior

importancia a metodologia do que realmente ela tem.

As inlmeras variaveis que afetam a situacado de ensino podem sobrepujar a
metodologia usada, de modo que o0 que parece funcionar numa determinada
situacao nao funciona em outra e vice-versa.

Nenhuma abordagem contém toda a verdade e ninguém sabe tanto que nao
possa evoluir. A atitude sabia € incorporar 0 novo ao antigo; 0 maior ou menor grau
de acomodacéo vai depender do contexto em que se encontra o professor, de sua
experiéncia e de seu nivel de conhecimento. Professores e alunos durante o
convivio diario sdo capazes de criar conhecimentos, uma metodologia propria e

apropriada.

2.4 ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM E A UTILIZACAO DO
MATERIAL DIDATICO NO ENSINO DE LE

Para Ellis (1994), estratégia € uma atividade mental ou comportamental
relacionada a algum estagio especifico no processo geral de aquisicdo da linguagem
ou de uso da linguagem. O autor apresenta trés tipos de estratégias:

1. Estratégias de producdo: tentativa do uso da lingua de

forma clara e eficiente, como o minimo de esforco;
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2. Estratégias de comunicagdo: tentativa de lidar com
problemas de comunicagao que surgem na interagao;

3. Estratégias de aprendizagem da lingua: tentativa de

desenvolver competéncias linguisticas e sociolinguistica na lingua alvo.
A estratégia de aprendizagem apresenta a seguinte divisdo: estratégia
de aprendizagem de linguas e estratégia de aprendizagem de
habilidade.

Ja o estudo de Oxford (1990), considerado o0 mais completo nessa area,
assinala que as estratégias voltam-se a competéncia comunicativa, enfatiza o papel
do professor o auto-direcionamento e os varios aspectos do aprendiz no uso das
estratégias de linguas, isto é,” as agbes especificas implementadas pelo aluno para
alcancar que sua aprendizagem seja mais facil, mais rapida, mais divertida, mais
autorregulada e mais aplicavel em situagdes novas.”

Gass e Selinker (1994) também reconhecem o fator diferenca no aprendizado
de uma segunda lingua. Observam que alguns individuos tem maior sucesso do que
outros no aprendizado de linguas e analisam alguns fatores que podem ser
responsaveis por essa diferenca como: idade, aptiddo, motivacdo e estratégias de
aprendizagem.

E interessante concordar com esses autores quando afirmam que as
diferencas no aprendizado existe ndo somente no sucesso ou fracasso do aprendiz,
mas também na forma como bons aprendizes fazem diferentes coisas que
aprendizes mais fracos ndo fazem, com por exemplo, utilizarem estratégias de
aprendizagem.

E facil perceber que nossos alunos escolhem estratégias de aprendizagem de
acordo com seu estilo proprio, personalidade e conhecimento de mundo. Existem
alunos que conseguem se expor e se arriscar mais no novo idioma. Buscam
pessoas com quem possam interagir, recursos visuais, auditivos e sinestésicos. Sao
alunos que necessitam vivenciar o0 novo conhecimento de forma que o envolva mais
completamente. E neste sentido que Lightbown e Spada (1993) aconselham o
professor a estimular os alunos a usarem todos os meios disponiveis quando

trabalharem na aprendizagem de uma outra lingua.
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Outro ponto de vista interessante € o de Brown (1994) quando afirma que o
sucesso na aprendizagem de linguas depende do uso de um grande numero de
estratégias, ao que ele chama de “investimento estratégico” que nada mais é do que
o0 tempo e o esforco que o aprendiz dispensa no processo de aprendizagem. Ele
afirma que uma lingua é provavelmente o conjunto mais complexo de habilidades
gue alguém pode procurar adquirir.e que o papel do professor é trabalhar diferentes
estratégias com o aprendiz, ser interativo e mostrar o que um aprendiz de linguas
bem sucedido faz para obter sucesso.

Nos deparamos aqui com duas questdes em relacdo a escolha e uso das
estratégias: observar as preferéncias e estilos individuais do aprendiz e assistir ao
aluno individualmente em sala de aula ndo deixando de atender a turma como um
todo. Nesse sentido Brown (1994) sugere ao professor quatro abordagens:

1) Ensinar estratégias através de técnicas interativas: cantar
musicas, rir com os alunos, usar jogos de adivinhacdo e jogos
comunicativos,

2) Usar técnicas compensatorias: para cada problema
encontrado apresentar sugestao para supera-los;

3) Aplicar o “Strategy Inventory for Language Learning” que
engloba 50 estratégias separadas em seis categorias (na parte dos
anexos deste trabalho fizemos uma adaptacdo deste inventario para
aplica-lo aos alunos na lingua espanhola).

4) Conselhos improvisados pelo professor: ensinar ao aluno
como aprender melhor baseado em suas préoprias experiéncias e

estratégias que fez uso e que resultaram em sucesso.

Para Richards e Lockhart (1998: 63) enquanto os estilos cognitivos podem
considerar-se como caracteristicas relativamente estaveis dos alunos, que afetam
seu enfoque geral de aprendizagem, as estratégias de aprendizagem sao 0s
procedimentos especificos que os alunos utilizam em atividades reais. Quando o
aluno tem que fazer um exercicio concreto, como por exemplo, ler um capitulo de
um livro ou preparar um resumo escrito, o aluno pode escolher varias maneiras de
concluir essa tarefa. Cada uma das opc¢des que porventura escolher trara vantagens

e desvantagens que definirdo se teréd éxito ou ndo na execucédo da tarefa.
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Mais uma vez citando Oxford (1990), os autores acima fazem uma

abordagem dos seis tipos gerais de estratégias:

e Estratégias de memodria — ajudam o aluno a armazenar e recobrar
informagdes. Exemplos: contextualizar palavras, novas, usar respostas
fisicas ou sensitivas.

e Estratégias cognitivas — permitem ao aluno compreender e produzir novas
mensagens. Exemplos: usar férmulas e modelos, receber e enviar
mensagens.

e Estratégias compensatdérias — permitem ao aluno estabelecer
comunicacdo apesar de sua deficiéncia no conhecimento da lingua.
Exemplo: superar limitagdes na lingua falada, usar sinénimos e simbolos
linguisticos.

e Estratégias metacognitivas — permitem ao aluno regular seu prépria
aprendizagem. Exemplo: vincular informagdo nova com material ja
conhecido, estabelecer metas e objetivos, auto-avaliar-se.

e Estratégias afetivas — ajudam o aluno a controlar suas proprias emocgdoes,
atitudes, motivacdes e valores. Exemplo: uso de masica, humor, etc.

e Estratégias sociais — ajudam o aluno a relacionar-se com outras pessoas.
Exemplo: fazer perguntas, cooperar com os colegas, conhecer a cultura de

outros.

O grande interesse atualmente pelas estratégias de aprendizagem no ensino
de uma LE conduzem professores e alunos a um enfoque colaborativo. A ambos
compete a tarefa de facilitar a aprendizagem.

A partir da analise dessas varias estratégias, ndo poderiamos deixar de lado o
papel do material didatico, sua contribuicéo e limitac&o.

Tomlinson ([1998] 2004c: xi) define como material didatico “qualquer coisa
gue ajude a ensinar aprendizes de linguas”. Esta definicdo permite entender que o
material didatico depende, portanto, de um professor, uma vez que cabe
primordialmente, na maioria dos contextos, ao professor a tarefa de ensinar linguas.

Este carater restritivo de dependéncia do material em relacdo ao professor €, no
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entanto, desconstruida em outras publicagdes do autor (TOMLINSON, 2003 e [1998]
2004d; TOMLINSON & MASUHARA, 2005).

Dessa forma, € possivel compreender que a funcdo mais ampla do material
didatico € auxiliar a aprendizagem/aluno e, consequentemente, auxiliar o
ensino/professor.

Com grande frequéncia os livros didaticos sédo vistos — ou pelo menos
indiretamente tratados - como o material didatico por exceléncia, tanto na area de
Linguistica Aplicada quanto na Educacdo como um todo.

Para a grande maioria dos professores, o livro didatico atua como fonte
principal de ideias para o ensino (Richards, 1998), facilita o processo de decisdo em
relacdo a o que e como ensinar e prové um claro modelo para a pratica didatica.
Richards (1998) ressalta que existe também a crenca de que o ensino bem sucedido
resultara do uso de livros didaticos desenvolvidos por especialistas.

No entanto, segundo Ur (1996), o livro didatico também pode funcionar como
elemento inibidor da iniciativa e criatividade do professor. Assim, apesar das
diferentes visdes em relacdo a usar (ou ndo) livros didaticos, o ponto chave da
relacdo professor-livro didatico parece estar em tentar compreender 0s critérios
utilizados, tanto por parte dos professores como por parte dos autores, para as
escolhas relativas ao conteudo.

Por fim, Bell e Gower (1998, p.117) argumentam que os livros didaticos sao
criados para uma clientela mundial e, portanto, devem ser adaptados e
complementados para que se abequem aos objetivos e necessidades pedagogicos.
O papel do professor na relacdo professor. O livro didatico ganha, entdo, maior
importancia jA que este tem que usar sua expertise pedagogica para que possa
criticamente avaliar o material com que trabalha e consequentemente personalizar
seu ensino, adaptando o livro didatico as necessidades de seus aprendizes. Para tal,
€ preciso que o professor tenha claro os critérios a serem utilizados na escolha e

avaliacao de livros didaticos.

A utilizacdo do LD se justifica pelas suas multiplas funcdes:

e Recurso para a apresentacdo de materiais (falado e escrito)
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e Fonte de atividades para pratica do aluno e interacdo
comunicativa
e Fonte de referéncia para os alunos sobre gramatica, vocabulario,
pronuncia, etc
e Programa de ensino - suporte para os professores menos
experientes que ainda precisam adquirir confianca

O que fica bem claro para nos professores de LE € que ndo dispomos de um
programa especifico para melhor avaliar os LDs utilizados nas escolas publicas,
sabemos que dos materiais didaticos existentes e usados, quase em sua totalidade,
sendo todos séo oriundos da Espanha e ndo apresentam uma realidade multicultural
da lingua espanhola que é falada por um numero significativo de pessoas no
continente sul-americano.

Uma vez que esse material é produzido na Europa ndo contempla as diversas
culturas dos paises de fala hispanica e nem tampouco a presenca de fotos, figuras,
imagens e textos faz relagcdo aos povos latino-americanos, estando praticamente
atrelada ao povo peninsular — Espanha.

Para complementar nosso pensamento usamos a citacdo de Silva que faz

uma analise referente a limitacdo do uso desses LDs:

O mercado de livros, no Brasil, mais especificamente no decorrer da década de 90,
e até o momento, para cobrir a necessidade urgente, tem tido que importar, a
medida que aumentam vertiginosamente os alunos e professores de espanhol no
pais, métodos com enfoque de resultados rapidos. Com frequéncia, utilizados sem
critério, como se comprova em numerosos relatos, exames, entrevistas, produzem
uma falsa aprendizagem, de propor¢des nefastas (SILVA, 2005, p. 185).

2.5 TECNOLOGIA E ENSINO DE LE

Até chegar aos avancos do presente, 0 processo ensino/aprendizagem de
linguas estrangeiras passou por varias etapas utilizando-se dos mais diversos meios
para a sua efetivacdo, desde o processo da gramatica e tradugéo, o uso de recursos
audiovisuais e laboratérios de linguas até o uso da informatica. No entanto, as

principais mudancas aconteceram a partir das propostas da sociolinguistica, que
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passou a se preocupar ndo s6 em descrever a lingua mas a considera-la a partir da
sua funcionalidade e expressividade.

Mais recentemente 0 processo ensino/ aprendizagem de linguas
estrangeiras, antes vivenciadas pelos aprendizes apenas através do professor,
passa a fazer uso dos multimeios, principalmente do computador, utilizando-se dos
conhecimentos disponibilizados na Internet. Segundo WARSCHAUER & KERN

"(...) Talvez as mudangas mais dramaticas no modo em que 0 ensino e aprendizagem de
segunda lingua é realizado surgiram como resultado de desenvolvimentos no ensino baseado
em computador e aprendizagem. A Internet, em particular, tornou-se um novo meio de
comunicagao que esta a moldar os processos e os produtos de comunicacéo "(2000, p.ix)

(traducao nossa)

Na educacédo, o computador comecou a ser usado nas escolas norte
americanas no inicio da década de 1960 e se prolongou até o final da década de 70,
resumindo-se, praticamente, ao uso administrativo. O uso didatico era restrito e
dificil.

Em 1975, foi construido o primeiro microcomputador nos Estados Unidos e,
embora o custo do equipamento ainda fosse alto, o seu uso para fins pedagogicos
comecgou a aumentar.

A década de 80, nos Estados Unidos, foi marcada pela crescente utilizacao
dos computadores no sistema educacional e, em 1984 70% das escolas norte
americanas ja usavam o computador para fins educativos. Também no Brasil a
década de 80 marcou a utilizacdo de computadores na educacdo, mas, conforme
MARQUES et all “limitada quase que somente a rede privada do sul do pais,(...)
segundo revelou uma pesquisa realizada em 1985, apenas quatro escolas publicas
utilizavam o computador para fins educativos em todo o Brasil” (1986, p. 10).

De 1980 em diante ndo s6 o uso do computador para fins educativos tem

crescido muito como também a utilizacao de outros meios conforme cita MORAN:

“O cinema, o radio, a televisdo trouxeram desafios, novos contelidos, histdrias,
linguagens. (...) Com a Internet e as redes de comunicagdo em tempo real, surgem
Novos espacgos importantes para o processo de ensino-aprendizagem, que modificam e

ampliam o que faziamos na sala de aula.” (2004, p 245-253)
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O termo tecnologia tem sido usado com muita frequéncia em todos o0s
setores, visto a rapidez com que as informacgdes e todas as formas de conhecimento
tem chegado até as pessoas. Mas, 0 que vem a ser tecnologia na educacéao? De

fato, convém que ampliemos o nosso o conceito de tecnologias, pois,

quando falamos em tecnologias, costumamos pensar imediatamente em computadores,
videos, softwares e internet. Sem duvida sdo as mais visiveis e que influenciam
profundamente os rumos da educacdo, [...] Tecnologias sdo 0sS meios, 0S apoios, as
ferramentas que utilizamos [...]. A forma como organizamos em grupos, em salas, em outros
espacos, isso também é tecnologia. O giz que escreve na lousa é tecnologia de comunicacao,
e uma boa organizacdo da escrita facilita e muito a aprendizagem. A forma de olhar,
gesticular, de falar com os outros, isso também é tecnologia. O livro, a revista e o jornal sao
tecnologias fundamentais para a aprendizagem e ainda ndo sabemos utiliza-las
adequadamente. O gravador, o retroprojetor, a televisdo, o video também séo tecnologias

importantes e também muito mal utilizadas em geral. (MORAN, 2003)

Assim como o termo tecnologia muitas vezes é confundido com técnica, na
educacdo as ferramentas ou recursos, como: livros, giz e apagador, flash cards,
canetas, lapis, videocassete, computador, aparelho de DVD, televisdo, pen drive,
entre outros, também sao confundidos com tecnologia educacional. MASETTO

considera que

“por novas tecnologias em educacdo, estamos entendendo o uso da informatica, do
computador, da Internet, do CD-ROM, da hipermidia, da multimidia, (...) e linguagens digitais
de que atualmente dispomos e que podem colaborar significativamente para tornar o

processo de educagao mais eficiente e mais eficaz” (2003,p. 152)

Ainda sobre o uso dos multimeios em educacdo ALMEIDA coloca que:

“por meio da manipulagado nao linear de informagdes, do estabelecimento de conexdes entre
elas, do uso de redes de comunicagdo e dos recursos multimidia, o emprego da tecnologia
computacional promove a aquisicdo do conhecimento, o desenvolvimento de diferentes
modos de representacdo e de compreensdo do pensamento (...) Essas novas relacdes,
além de envolverem a racionalidade técnico-operatdria e ldgico formal, ampliam a
compreensdo sobre aspectos sOcio-afetivos e tornam evidentes fatores pedagdégicos,

psicolégicos, socioldgicos e epistemoldgicos.” (2000, p.12)
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Embora o uso da tecnologia em educagcdo mostre um panorama de
mudanca e modernizagdo é importante salientar que ndo devemos atribuir ao
recurso tecnolégico a funcdo da escola, isto €, a funcdo do aparato técnico ndo deve
ser a de ensinar, mas sim a de criar condi¢cdes de aprendizagem, mudando, assim,

até a funcao do professor. A esse respeito ALMEIDA coloca que

a

“...as mudangas prementes ndo dizem respeito a adogdo de métodos diversificados, mas
sim a atitude diante do conhecimento e da aprendizagem, bem como a uma nova
concepcao de homem, de mundo e de sociedade. Isso significa que o professor tera
papéis diferentes a desempenhar, o que torna necessario novos modos de formacao
gue possam prepara-lo para o uso pedagogico do computador, assim como para refletir

sobre a sua pratica e durante a sua pratica. (2000, p. 16- grifo nosso).

A historia da tecnologia no ensino de linguas ndo poderia ser linear em um
pais como o nosso onde as diferencas sociais impedem que tecnologias como o
papel, o livro, e até a eletricidade esteja ao alcance de todos. Muitas tecnologias ja
obsoletas, como o projetor de slides, por exemplo, nunca chegaram a determinadas
escolas. O computador jA esta plenamente integrado no ensino de linguas de
algumas instituicbes e muitos professores ja adotam material didatico acompanhado
por CD-Roms. J& € possivel observar uma mudanca gradual de muitos que
rejeitaram por principio as inovacfes trazidas pelo computador e pela Internet,
apesar de que essa tecnologia continuar a ser vista por uns como cura milagrosa e
por outros como algo a ser temido.

E bem possivel que o computador ndo tenha chegado para todos e em todas
as partes, mas € preciso também ter em mente que nem o livro e nem o computador
fardo milagres no processo de aprendizagem. O sucesso da aquisicdo de uma
lingua estrangeira depende da insercdo do aprendiz em atividades de pratica social
da linguagem e, dependendo do uso que se faz da tecnologia, estaremos apenas
levando para a tela os velhos modelos presentes nos primeiros livros didaticos.

O fato é que estamos vivenciando uma cibercultura, como um espaco ativo e
real de comunicacdo em rede, proveniente da interconexdo dos computadores, que,
a olhos nus, é facilmente atraente e compreendida pelas criancas e jovens deste

século, e a escola como instituicdo sociopolitica ndo pode se omitir a sua real
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insercdo no ciberespago, haja vista que, independentemente da vontade dos
educadores mais tradicionais, a Educacdo se expande na rede, extrapola os muros
escolares e enfatiza o carater semipresencial do processo educativo, conforme
Kenski (2008). E esse contexto também se aplica ao ensino de uma LE.

Nossa preocupacdo € portanto, considerar como um todo as Tecnologias da
Informagéo e Comunicacgéao (TIC) e construir uma verdadeira concepc¢do do seu uso
pedagdgico para lograr éxito no processo de ensino-aprendizagem de qualquer area
de estudo, inclusive de LE.

Certamente das TIC que conhecemos, embora sempre privilegiamos a internet,
outras também sado instrumentos riquissimos as atividades escolares e muitos
desses instrumentos estdo bem préximos dos estudantes e, sendo assim, fica mais
facil o seu uso para a construcdo de conhecimentos e habilidades dentro de LE. Um
bom exemplo € o celular, que é um excelente recurso para elaboracdo de videos
em pesquisa de campo, entrevistas etc. Outro bom exemplo é a maquina fotografica.

Ambos de facil acesso a todos.

2.6 HIPOTESE

A obrigatoriedade do ensino de LE (espanhol) nas escolas publicas por si sO
garante sua funcionalidade conduzindo os alunos a apropriacdo da

competéncia comunicativa

2.7 VARIAVEIS

a) Variavel Independente: obrigatoriedade do ensino de LE (espanhol) nas
escolas publicas
b) Variavel dependente: funcionalidade e apropriacio da competéncia

comunicativa
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2.80PERACIONALIZACAO DAS VARIAVEIS

Variaveis:

1)Obrigatoriedade do
ensino de LE (espanhol)
nas escolas publicas

2) Funcionalidade e
apropriacdo da
competéncia
comunicativa

Dimensdo

sCumprimento da lei
*0rganizacio pedagogica

sMétodos e estratégias de
aprendizagem
sNivel elevado de interatividade
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Indicadores

sConhecimento da Lei n2. 11.161,
de 05 de agosto de 2005.

sAdequacdo do curriculo e
habilitagao dos professores

sconhecimento dos diferentes
processos de aquisicao de uma
LE

s|dentificacio das EA mais
utilizadas

*Grau de aceitabilidade das aulas
*Participagao efetiva nas aulas

Figura 1 - Diagrama de variaveis dependentes e independentes
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

O presente capitulo apresenta a seguinte estrutura: inicialmente é descrito o
universo da pesquisa, juntamente com o0s instrumentos de coleta de dados
selecionados. A partir dai, apresenta as etapas da observacdo e as atividades
desenvolvidas durante a gravacao das aulas. Em seguida séo relatados os dados
coletados durante todo o processo de observagdo das aulas, bem como as
dificuldades encontradas e, por fim, sdo apresentados os resultados da interpretacao
dos dados coletados.

3.1 Enfoque e niveis de investigacéao

O presente trabalho se desenvolvera a partir do enfoque quantitativo
buscando levantar o maior numero possivel de EA utilizadas pelos alunos durante
seu processo de aprendizagem da lingua, bem como os tipos de TIC empregadas
pelos professores indicando o grau de maior ou menor aceitagcdo por parte das

turmas.

A investigacao sera participativa com o objetivo de conseguir uma adequada

interpretacédo dos dados.

Como estratégia de conhecimento do campo de pesquisa foi utilizado um
guestionario para professores e alunos constando de perguntas relacionadas a
aspectos pessoais de identificacdo (sexo, idade, lingua materna, etc.) e outras
relacionadas diretamente ao ensino de espanhol (grau de identificacdo com o

idioma, recursos pedagdgicos utilizados, etc.) que consta no anexo deste trabalho.

De acordo com André e Ludke (1986), a observacédo é usada como principal
método de investigacdo e possibilita uma interacdo pessoal e estreita do

pesquisador com o fenbmeno pesquisado. A observagdo € a experiéncia direta que
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permite ao observador aproximar-se da “perspectiva dos sujeitos”, um importante
alvo na abordagem qualitativa. Para Mendonca et al (2003), a observagao
caracteriza-se pelo contato mais direto com a realidade e é utilizada para obter
informacdes sobre determinados aspectos da realidade estudada. Optamos por uma
observacdo assistematica, ou seja, uma observacdo que ndo ha planejamento e

controle previamente elaborados.

3.2. Area de Estudo

A pesquisa se desenvolvera na cidade de Bezerros, estado de Pernambuco,
Brasil.

A cidade esta localizada a 100 km da capital do estado, tendo uma populacéo
média, na zona urbana (alvo da pesquisa) de 50 mil habitantes, que vive
basicamente da agricultura e do comércio.

Ao todo sédo cinco escolas da rede publica estadual que oferecem o Ensino
Médio, sendo as demais da esfera municipal cuja competéncia limita-se a Educacéo

Infantil e Ensino Fundamental.

3.3 UNIVERSO

As cinco escolas estaduais oferecem o Ensino Médio em diferentes turnos. O

guadro abaixo indica o universo desta pesquisa:

Escolas Turmas/turnos N° de alunos N° de professores

Escola Eurico Queiroz 4 turmas — manha 108 alunos 01

7 turmas — tarde 236 alunos 02

7 turmas - noite 210 alunos 01
Escola Professora Maria 2 turmas — manh3d 75 alunos 01
Ana 4 turmas — tarde 124 alunos 01

7 turmas - noite 193 alunos 01
Escola Cénego Alexandre 5 turmas — tarde 154 alunos 01
Cavalcante 2 turmas - noite 76 alunos 01
Escola Dom José Lamartine | 3 turmas — tarde 104 alunos 01
Soares 2 turmas - noite 64 alunos 01
Escola de Referéncia em 13 turmas— 470 alunos 02
Ensino Médio de Bezerros manha

Quadro 3.3.1 Universo da pesquisa — detalhamento das escolas, turmas, alunos e professores
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3.4 Amostra

Como nao poderia ser diferente, a prépria sala de aula foi escolhida como
universo desta pesquisa. Foram selecionadas, de forma espontanea, quatro salas de
1° ano do Ensino Médio em duas escolas da rede publica estadual da cidade de
Bezerros (cidade natal da pesquisadora) no Estado de Pernambuco — Brasil num
total de 123 alunos e observadas as metodologias e estratégias de quatro
professoras distintas

A investigacdo acontecera em duas das cinco escolas existentes na cidade e
abrangera um total de quatro turmas do 1° ano do Ensino Médio e quatro diferentes
professoras, sendo duas turmas e duas professoras em cada escola com um total de

123 alunos.

Sao analisadas neste trabalho as aulas de quatro turmas de Ensino Médio em
duas escolas e quatro professoras distintas. Foram escolhidas as turmas iniciais (1°
ano) para justamente tracar o perfil de entrada e saida do aluno que pela primeira

vez tem contato com a LE espanhol.

Escolas Turmas/turnos N° de alunos N° de professores
Escola Eurico Queiroz 12 ano B —tarde 25 alunos 01
12ano C - tarde 23 alunos 01
Escola de Referéncia em 12 ano A —integral 39 alunos 01
Ensino Médio de Bezerros | 12 ano F —integral 36 alunos 01

Quadro 3.3.1 — Detalhamento das escolas, turmas, alunos e professores participantes da amostra

3.5 Unidade de amostra

As duas maiores escolas estaduais da cidade por oferecerem maior

diversidade de turmas e professores. Aqui serao identificadas como E1 e E2
3.6 Unidade de analise

Cada um dos 123 alunos e quatro professores que integram a amostra. Aqui

serdo identificadas as turmas como sendo : turma A e F da E1 e turmas B e C da E2.
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E as professoras recebem também referéncia alfanumérica: P1 e P2 para as turmas
da E1 respectivamente e P3 e P4 para as turmas da E2.

3.7 Técnica e instrumentos de coleta de dados

3.7.1 A Observacdo aconteceu durante as aulas de espanhol, a partir da

metodologia utilizada pelo professor, material selecionado para as aulas,
interacdo professor x aluno / aluno x aluno, os trabalhos produzidos pelos

alunos apoés cada atividade realizada

3.7.2 As entrevistas tiveram por objetivo conhecer o perfil dos alunos e

professores. Foram entregues em forma impressa constando de dez

perguntas para os alunos e sete para os professores.

3.7.3 Os _questionarios foram especialmente elaborados para docentes e

alunos e aplicados para coleta de informacdes objetivando identificar as
diferentes EA utilizadas pelos alunos para facilitar o processo de aquisicao de
uma L2, as diferentes TIC empregadas pelas professoras e o nivel de

aceitacdo das mesmas.

3.8 Prova Piloto

Para constatar a eficiéncia do questionario aplicamos previamente com dois
docentes e dez alunos atentando para as dificuldades encontradas no

transcorrer da aplicacao fazendo em seguida os ajustes adequados.

3.9 Procedimentos

Foi solicitada com antecedéncia permissdo das gestoras de ambas as escolas

selecionadas através de uma carta e posteriormente nos apresentamos as
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professoras e solicitamos sua permissdo para acompanhar as aulas de

espanhol.

Em sala de aula nos identificamos para os alunos e apresentamos o0 motivo da

nossa participagcéo nas aulas a partir daquele momento.
3.10 Plano de andlise dos dados

Os dados resultantes das informa¢des quantitativas se apresentam em tabelas

e gréficos estatisticos

3.11 Consideracdes éticas

Os questionarios se responderam anonimamente e as analises de fragmentos
dos didlogos e atitudes dos alunos e docentes em sala estdo registradas em

forma de codigo alfanumeérico.
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CAPITULO IV

ANALISE E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS

4.1 Resultados e Discusséao

O levantamento da literatura realizado neste estudo chama a atencdo para
duas questdes fundamentais: 1- o papel do aluno enquanto coresponsavel pelo seu
processo de aprendizagem e 2- a importancia de o professor desenvolver uma
abordagem de ensino coerente, sensivel ao contexto de aprendizagem e embasada
em conhecimentos praticos, empiricos e tedricos, aliados a utilizacdo de recursos de
multimeios para facilitar o processo de ensino-aprendizagem. No primeiro caso,
destaca-se a importancia de os alunos conhecerem as EA e desenvolverem a
capacidade de implementa-las nas mais variadas situacbes a fim de otimizar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa em LE. No segundo, sédo discutidas
as possiveis relacdes entre o contexto da sala de aula, a aprendizagem do aluno e o
uso de EA. Nesse sentido, as EA passam a ser concebidas sob uma perspectiva
séciointeracionista na qual varios fatores vao influenciar sua implementacao e,
consequentemente, a aprendizagem de LE.

Embora os alunos envolvidos neste estudo ja tenham tido contato com o
ensino de LE na primeira fase de sua escolaridade (Ensino Fundamental — inglés),
conforme comprova o questionario aplicado no inicio da investigacdo, nesta segunda
fase eles se deparam com o espanhol que para eles € novo. Dessa forma, de acordo
com os dados levantados, notamos que o conhecimento sobre EA €, ainda, muito
restrito e sua apropriacdo na pratica, também bastante deficiente.

Inicialmente com base no inventario de EA de linguas desenvolvido por
Oxford (1990), foi possivel compreender o tipo de EA utilizada pelos alunos e
estabelecer um paralelo entre as quatro turmas. E, embora as duas escolas
vivenciem situacfes curriculares distintas, houve certa semelhanca nas respostas
dadas pelos alunos o que acaba por indicar certo nivelamento na base educacional,

ou seja, apresentam caracteristicas similares em sua base de formacao académica.
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No entanto, especialmente os alunos que apresentam maiores dificuldades na
aprendizagem de LE parecem necessitar de uma orientagio em EA. Essa
orientacdo, além de possibilitar a ampliacdo do repertério de EA, auxiliaria tais
alunos a analisarem a adequacao e produtividade daquelas implementadas por eles.

Dessa forma, a presente pesquisa parece indicar que muitos alunos néo tem
conhecimento das mais variadas EA existentes, isso ndo chega a ser espantoso
tendo em vista o nivel escolar em que estao inseridos (Educacao Basica) pois, até
mesmo os professores de LE s6 passaram a ter conhecimento das EA no curso de
graduacéo.

Neste capitulo, sdo apresentados os resultados da observacdo das quatro
turmas que serviram de objeto de estudo desta pesquisa. O capitulo divide-se em
seis sec¢Oes. Na primeira, € apresentado o processo de andlise e interpretacdo dos
dados coletados e na segunda séo identificadas as escolas e turmas selecionadas
para a realizacao deste trabalho. Na terceira secao sdo apresentadas as etapas da
observacéo, as atividades realizadas bem como as EA mais identificadas. Na quarta
secdo € discutido o resultado geral das Turmas 1 e 2 simultaneamente, por
coexistirem na mesma escola e seguirem a mesma organizacao curricular seguido
dos resultados das turmas 3 e 4 pertencentes a outra escola, com vistas a relacionar
o(s) grupo(s) de EA mais recorrentes durante o periodo de observacdo. Conforme a
proposta desta pesquisa, foram levadas em consideracdo a abordagem pedagdgica
da professora da turma, a(s) atividade(s) proposta(s), a produtividade das EA
implementadas e a producdo linguistica dos alunos. Na quinta secdo, s&o
comparados o0s resultados das Escolas 1 e 2, confrontando os resultados
encontrados neste estudo com aqueles fornecidos pela literatura da area. Na sexta e
Ultima secéo sao discutidas as possiveis relacfes entre a abordagem da professora
de cada turma, a utilizacdo de EA e a utilizacdo das TIC pelas professoras no

decorrer da pesquisa.
4.2 PROCESSO DE ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

No decorrer desta pesquisa 0s seguintes procedimentos de andlise foram

adotados:
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Entrega dos questionarios para professores e alunos com o objetivo de
levantar informacgdes basicas sobre os sujeitos;
Acompanhamento das aulas com anotagdo manual das EA observadas;
Gravacao de algumas aulas;
Aplicacdo do Inventario de Estratégias de Oxford, adaptado para o
espanhol;
Acompanhamento  sisteméatico de alguns alunos durante o
desenvolvimento de atividades propostas pelas professoras;
Xerox dos textos e exercicios propostos no LD utilizados nas aulas para
analise do grau de dificuldade e empenho dos alunos em sua resolucéo.

Inicialmente os questionarios foram recolhidos e os dados condensados para

compor 0s numeros presentes no Quadro 4.1 deste trabalho. As transcricbes foram
revisadas e as gravacOes foram assistidas repetidas vezes para melhor identificar as
EA presentes nas aulas e a utilizacdo dos multimeios como ferramentas para

melhoria no processo ensino-aprendizagem.

Quanto a interpretacédo dos dados os procedimentos foram:

v' Levantamento das EA mais utilizadas durante a realizacdo das
atividades;

v' Relacdo entre a aplicagdo da EA e sua eficacia na competéncia
comunicativa;

v' Andlise as possiveis influéncias do contexto social, estrutura fisica e
organizacao curricular das Escolas nas EA implementadas pelos
alunos;

v ldentificacdo das possiveis influéncias da formacdo e experiéncia

docente na utilizacdo dos recursos de multimeios e nas EA adotadas.

Apés todo esse procedimento os dados foram tabulados e entéo foi possivel

a comprovacao das EA mais utilizadas, sua produtividade em termos comunicativos,
apropriacdo das normas gramaticais e, como nao poderia deixar de ser, analise da
postura das professoras e o0 grau de influencia dos recursos utilizados na

apropriacao cognitiva da LE.
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As duas turmas da E1 (turmas A e F) embora integrantes do mesmo espago
fisico e da mesma filosofia educacional apresentam dados distintos, resultado
incontestavel das metodologias diferenciadas utilizada pelas professoras. Notou-se
um grau maior de autonomia dos alunos nas escolhas e aplicagcbes das EA. No
entanto, na E2 (turmas B e C), as diferencas foram ainda mais acentuadas nao pela
diferenciacdo nas metodologias utilizadas pelas professoras e sim pelo baixo nivel
de interesse na utilizacdo das EA por parte dos alunos. Maiores detalhes serao
abordados no préximo capitulo
A informacdo coletada se apresenta em tabelas e quadros de tabulagéo
simples e gréficos de percentuais, os quais refletem os resultados da pesquisa
aplicada aos alunos e aos professores. O nivel de analise que se utilizou para

confrontar os resultados obtidos a cada variavel é interpretativo.

A analise dos resultados que se apresenta a seguir se estrutura mediante
uma matriz que corresponde aos itens de cada indicador do instrumento e logo se

faz a apresentacdo em porcentagem, de forma ordenada y sequencial.

4.3 ANALISE DOS SUJEITOS

As duas escolas, embora pertencentes a mesma rede de ensino, apresentam
caracteristicas bem distintas. Com relacdo a estrutura fisica, ambas apresentam
excelentes espacos. As salas de aula sdo adequadas para turmas de até 40 alunos,
possuem boa iluminacdo e ventilacdo. Os recursos tecnolégicos e de multimeios
também estdo disponiveis em ambas, contando, inclusive, com laboratério de
informatica, biblioteca e outros espacos educativos. A grande diferenca esta na
organizacao curricular de ambas. Uma delas é denominada Escola de Referéncia
em Ensino Médio, que doravante recebera o codinome E1, e oferece apenas Ensino
Médio, sendo este integral aos alunos, iniciando pela manha e seguindo até a tarde.
Nesta escola os alunos tem contato com duas linguas estrangeira: inglés e
espanhol. A segunda escola oferece modalidades de Ensino variadas, que vao
desde o Fundamental ao Médio, Normal Médio e EJA (Educacdo de Jovens e

Adultos), que sera identificada como E2. Nesta escola os alunos tem contato apenas
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com uma lingua estrangeira, neste caso, espanhol, conforme determina a Lei, ndo
sendo escola integral, isto €, os alunos passam apenas um turno na escola, seja ele
manhé, tarde ou noite.

Quanto ao perfil das professoras, conforme entrevista realizada com cada
uma no inicio da investigacédo, destacamos o seguinte; na E1 ambas as professoras
pertencem ao quadro efetivo da rede estadual. A professora mais antiga na escola,
gue identificamos como P1, tem graduacdo em Letras com habilitagdo em inglés e
conta com 02 anos de experiéncia no ensino do espanhol. A outra professora,
denominada aqui de P2, também possui graduacdo em Letras com habilitacdo
também em inglés contando com menos de 02 anos de experiéncia no ensino do
espanhol. Na E2, o quadro € um pouco diferente, apenas uma delas é efetiva na
casa, que sera identificada como P3, estando na docéncia ha mais de 10 anos,
sendo que apenas dois anos no ensino de espanhol, antes, de acordo com sua
formacdo, ensinava inglés. A ltima professora colaboradora, que aqui
denominamos de P4, ndo faz parte do quadro efetivo, estando com um contrato
temporario. E recém-graduada em Letras, com habilitacdo em espanhol, e embora
tenha experiéncia docente na rede municipal € seu primeiro ano como professora de
espanhol na referida escola.

Em relacdo as turmas observadas, apresentamos um perfil mais detalhado:

O quadro nos mostra que ha um numero maior de mulheres em todas as
turmas, com excecao da turma B-E2 onde o numero esta equilibrado, e a faixa etaria
predominante na E1 fica entre 14 e 15 anos o que vale dizer que os alunos estéao
dentro da faixa etaria regular prevista para a série cursada. Ja na E2 a faixa etaria
fica um pouco mais distribuida entre 16 e 17 anos o que indica uma leve distorcao
idade-série.

Com relacdo a opcao de idioma had uma diferenca entre as duas escolas.
Enquanto na E1 os alunos tem contato com os dois idiomas (inglés e espanhol) na
E2 a opcao Unica € o Espanhol. Isto se deve ao fato de que a E1 trata-se de uma
Escola de tempo integral onde os alunos permanecem o dia inteiro na escola e

portanto tem uma seu curriculo ampliado.
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DADOS TURMA A/ E1 TURMA F/E1 TURMA B/E2 TURMA C/E2
LEVANTADOS

Homens 14 14 13 09
Mulheres 25 22 12 14
14 e 15 32 26 07 07
FAIXA  16e 17 07 10 16 12
ETARIA +de 18 - - 02 04
anos
OPCAO Inglés 39 36 ) ;
IDIOMA  Espanhol 39 36 25 23

Quadro 4.3.1 — Amostragem das escolas e turmas selecionadas para pesquisa

4.4 ETAPAS DA OBSERVACAO E ATIVIDADES REALIZADAS DURANTE A
PESQUISA

Conforme detalhado no quadro anterior, as turmas observadas sé&o
numerosas, o que de antemao nos indica certo grau de dificuldade para o professor
acompanhar a realizacdo das atividades de forma mais satisfatoria. Muitas vezes,
guando o exercicio proposto € indicado como atividade avaliativa a professora perde
mais de 15 minutos olhando os cadernos dos alunos para tomar nota daqueles que
realizaram ou ndo a atividade em casa. Isso, de certa forma, gera desconforto nos
alunos que passam a conversar, se deslocar dentro da sala e, as vezes, para fora
dela. Em algumas ocasides a professora ja passa outra atividade no quadro para
ocupar os alunos enquanto ela procede a correc¢ao das atividades individuais.

A frequéncia média das aulas observadas estava sempre acima de 90% na
El e de 80% na E2. Os dados aqui informados foram coletados durante o periodo
de 07 de agosto a 06 de novembro de 2012. Os encontros aconteceram duas vezes
por semana com duracédo de 3 horas cada um, respeitando o calendario escolar de
ambas as escolas. No total foram observados 32 encontros sendo que destes 8
foram gravados por se tratarem de atividades diversificadas e projetos.

As atividades mais frequentes nas turmas foram:
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ATIVIDADES E1-A E1-F E2-B E2-C
1. Copia, e traducdo do texto apresentado pelo LD X X X X
Leitura oral de textos X X X X
Interpretacdo escrita do texto a partir das X X X
perguntas propostas no LD;
4. Explanacdo oral da gramatica abordada no
capitulo estudado (utilizando a LM);
5. Copia de atividades propostas no LD e outras.
Interpretacdo oral do texto (explorando a L- X X X
Alvo);
7. Aplicacdo da gramatica estudada em situacfes
presentes no texto lido (utilizando a L-alvo, X X
intercalando com a LM);
Resolucédo das atividades propostas no LD X X X
9. Escuta dos dialogos na L-alvo X X
10. Interpretacédo oral e escrita do texto explorando
a L-alvo; X X X
11.Resumo e explicacao da gramatica abordada no
capitulo estudado (utilizando a LM) X
12.Resumo e explicacao da gramatica abordada no
capitulo estudado (utilizando a L-alvo) X

4.4.1 Quadro das atividades realizadas nas aulas durante a observacéo

As atividades acima relacionadas tratam da rotina normal da disciplina. E
claro que atividades diferenciadas, dinamicas e outros projetos também foram
vivenciados durante a pesquisa.

Analisando o quadro verificamos que as atividades de numero 1, 2, 4 e 5
foram comuns as quatro turmas. Na turma A da E1 as cinco atividades que né&o
foram marcadas estdo relacionadas diretamente ao uso da LE em sala de aula.
Conforme citamos anteriormente, a P1 ndo utiliza a L-alvo com frequéncia a nao ser
nas ocasides em que corrige o aluno durante as atividades de leitura ou na
resolucdo dos exercicios.

Na turma F da E1 as atividades 3, 11 e 12 que ndo foram marcadas referem-
se a pratica da escrita durante as aulas, notamos que a P2 dedica-se muito mais a

oralidade que a escrita e, particularmente, ndo escreve resumos ou textos
53



©) Uninter

Universidad Internacional Tres Fronteras

Dissertagdo Mestrado
diferenciados no quadro. As atividades escritas ou textos abordados séo retirados do
LD e passados ao caderno pelo préprio aluno.

Na E2, turma B, verificamos que as atividades 7, 11 e 12 ndo marcadas estao
relacionadas ao uso da gramatica durante o ensino da L2 o que nos indica que nado
€ prioridade desta professora.

Por fim, na turma C da E2 estdo marcadas todas as atividades, com excecao
da 12 que contradiz a nimero 11 j& marcada. Ha um grande esfor¢co da P4 em
manter a LE como foco durante toda a aula tanto para corrigir as atividades, fazer

perguntas, como para interagir e descontrair os alunos.

4.5 ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM OBSERVADAS

Como o presente trabalho tem carater quantitativo, buscamos apresentar o
maior numero possivel de atividades analisadas e as diferentes estratégias de
aprendizagem implementadas pelos alunos no decorrer das aulas de espanhol
acompanhadas em ambas as escolas.

Durante o periodo de observacdo das 64 aulas previstas para as 4 turmas,
foram observadas em torno de 56, pois em alguns dias ndo houve aula por falta do
professor, reunides convocadas, indisponibilidade da observadora e outras
atividades extras. Desse total de aulas observadas selecionamos apenas 4 de cada
turma (total de 16) por se tratarem de aulas onde as EA e os recursos de multimeios
puderam ser claramente observados. As demais aulas foram descartadas por se
tratarem de atividades repetidas, avaliacdes e cOpia de textos e exercicios.

A partir das observacOes realizadas buscou-se identificar que tipos de EA
eram usadas pelos alunos e em que situacdes era possivel observar o maior nimero
de EA. Sendo assim, foi possivel identificar padrées no uso de EA, além da
possibilidade de observar alguns grupos de EA. Nesse momento da pesquisa, a
identificacdo e a notacdo foram simultdneas. As EA utilizadas foram anotadas
conforme se percebia o0 seu uso pelos alunos.

A tabela abaixo resume os dados obtidos.
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Estratégia de Aprendizagem Ocorréncia
Tomar nota 117
Repetir 69
Buscar significado no dicionario 18
Usar a lingua materna 132
Pedir ajuda a7
Tomar iniciativa nas leituras 32
Interagir com os colegas 11
Rir para aliviar a tensao 93

Quadro 4.5.1 — Ocorréncia de EA nas turmas observadas

Com base no quadro concluimos que um dos grandes obstaculos ao avancgo
no aprendizado de uma L2 é a EA Utilizar a LM em sala. Desde o principio da
pesquisa fomos alertadas pelas professoras que “devido as dificuldades de
compreensao da turma ficou acordado que as aulas seriam ministradas em
portugués” Apenas registrei a informacdo e uma grande indagacédo ficou
insistentemente na minha mente: como deixar de usar o espanhol durante as aulas
de LE poderia ajudar a resolver os problemas de baixo desempenho na L-alvo?
Deixamos essa indagacéao para as consideracdes finais deste trabalho.

Outra dificuldade observada foi a EA Tomar iniciativa que na maioria das
vezes, quando era facultada a palavra pouquissimos alunos (as vezes eram sempre
0s mesmos) se disponibilizam a iniciar a leitura ou responder a atividade, assim,
acabava a propria professora de forma quase imposta, determinando quem deveria
prosseguir. Ja a EA Buscar significado no dicionario sé foi possivel verificar nas
vezes em que a professora levou dicionarios para a sala nas atividades especificas
de traducédo ou para a biblioteca.

A EA Interagir com o0s colegas foi percebida uma Unica vez quando a
professora lancou uma pergunta e pediu que um aluno apos outro fosse indagando o
colega acerca do tema (¢, Te gustan las peliculas? ¢ Qué tipo de pelicula te gusta?).
O exercicio foi repetido inUmeras vezes, porém pouco se acrescentava as respostas

ja dadas.
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Durante o processo de observacao também, foi possivel perceber que o tipo

de observacdao feita até entdo se mostrava bastante problematica. O fato de haver
apenas um observador para analisar a relacdo entre as estratégias utilizadas pelo
professor e a resposta dos alunos a elas, dificultou bastante a obtencdo de dados,
era dificil observar alguns momentos nos quais as falas de alguns alunos se
destacavam ante a fala da professora. Embora fosse possivel identificar alguns
padrbes, como o0s descritos nos paragrafos acima, foi bastante complicado
determinar a frequéncia dos mesmos ou analisa-los mais demoradamente, uma vez
gue o tempo que as transcri¢cdes simultaneas demandavam acabava dispersando a
atencdo do observador das respostas dadas por outros alunos as questbes

levantadas em sala de aula.

4.6 PANORAMA GERAL DAS TURMAS

46.1 Turmasle?2

Para melhor entendimento, sintetizamos abaixo as respostas dadas pelos
alunos ao questionario de Oxford, destacando no primeiro quadro as EA quase
nunca utilizadas e no segundo as EA de maior incidéncia.

Na E1, onde o ensino € integral e o curriculo € mais amplo oferecendo a
oportunidade de aprendizagem de duas linguas estrangeiras, as EA observadas
foram mais abundantes.

Quantificamos a seguir as EA identificadas através do questionario,
esclarecendo que os nuameros indicam a quantidade de alunos que utilizaram a

estratégia destacada.

N ESTRATEGIAS Turma A | TurmaF

2 | Escrevo frases com as novas palavras em espanhol 7 6
com forma de memoriza-las.

9 | Tento falar com falantes nativos de espanhol. 9 9

14 | Leio em espanhol por prazer. 5 6

15 | Fago anotacdes, escrevo bilhetes ou relatérios em 2 8
espanhol.

18 | Descubro o significado das palavras decompondo-as 17 11
em partes gue eu entenda.

20 | Fago sumério das informagdes que ougo ou leio em 6 3
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espanhol.
26 | Tento criar o maximo de oportunidades para usar meu 14 11
espanhol.
30 | Planejo minha agenda de modo a ter tempo suficiente 7 6
para estudar espanhol.
36 | Peco aos falantes nativos para me corrigir quando 7 9
falo.
38 | Peco ajuda a falantes nativos. 7 9

QUADRO 4.6.1 a)- Estratégias marcadas no questionario de Oxford que raramente sao

utilizadas pelos alunos

Uma EA que nos chama aten¢éo nestas turmas € a de niumero 26 “tento
criar o maximo de oportunidades para usar meu espanhol” onde o namero de
alunos que assinalaram utiliza-la se destaca em relacdo as outras com bem menor
incidéncia. Em outro momento conversando com esses alunos tentamos nos
aprofundar neste questionamento para descobrir quais as oportunidades que ja
tiveram para praticar o espanhol e nos foi revelado que tais oportunidades se
restringiam a sala de aula durante as atividades dirigidas pela professora, o que nos
remetia para a EA de numero 37 “pratico espanhol com outros alunos”. Dessa
forma, notamos que o0s alunos n&o compreenderam o enunciado “criar
oportunidades” como algo possivel de acontecer fora do universo da sala de aula.

Outra EA que também nos deixou intrigada com relacdo ao quantitativo de
alunos que marcaram sua utilizacdo, foi a de numero 18 “Descubro o significado
das palavras decompondo-as em partes que eu entenda” devido ao nivel
elevado de entendimento que ela requer do que venha a ser formacéo de palavras
em espanhol. Dessa forma solicitamos aos alunos que marcaram a utilizacdo dessa
EA, que nos mostrasse de que forma eles a utilizavam. E entdo constatamos que
também ndo houve uma correta interpretacdo do questionario, pois 0S mesmos nao
souberam como explicar. Ainda assim, para eliminar qualquer davida aplicamos um
exemplo com a palavra “pelirrojo” explicando que a utilizacdo dessa EA levaria o
aluno a decompor a palavra em duas partes: pelo+ rojo e chegar ao significado
“ruivo” (cabelo vermelho). Apds essa explicacao eles perceberam que nao utilizavam

essa EA.
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O quadro a seguir mostra as EA de maior utilizagdo nas turmas da E1,

lembrando mais uma vez que os numeros indicam a quantidade de alunos que

fazem uso da estratégia selecionada.

N° ESTRATEGIAS Turma A | Turma F

16 | Primeiro dou uma lida rapida depois volto e leio 32 34
cuidadosamente.

17 | Procuro palavras em portugués que sdo semelhantes 28 28
em espanhol

21 | Para entender palavras desconhecidas tento adivinhar 34 29
seu significado.

22 | Quando eu ndo consigo me lembrar de uma palavra 31 22
eu faco gestos.

23 | Invento novas palavras se eu ndo sei as palavras 28 27
corretas em espanhol.

24 | Leio em espanhol sem procurar cada palavra nova no 27 26
dicionario

35 | Se eu ndo entendo algo em espanhol, peco a outra 41 36
pessoa para falar mais devagar ou para repetir.

37 | Pratico espanhol com outros alunos. 31 39

39 | Faco perguntas em espanhol 26 40

QUADRO 4.6.1 b)- Estratégias marcadas no questionario de Oxford com maior indice de

utilizacdo pelos alunos

Uma analise desse quadro revela a interpretacdo macica que os alunos tem

com relacdo ao espanhol ser uma lingua irma do portugués. As EA de namero 17,

21, 23 e 24 nos levam a esse entendimento. A prova disto esta no fato de que essas

EA convergem para uma tentativa de adivinhar o significado das palavras pela

semelhanga ortografica levando, em ultimo caso, a ‘invengao’ de novas palavras,

porém equivocadamente. Em uma das atividades observadas na sala da turma A, a

professora havia trabalhado o vocabulario de partes do corpo anteriormente e na

aula seguinte fez um pequeno teste oral para avaliar os alunos. Ela passava nas

carteiras dos alunos, indicava com gesto uma parte do corpo e esperava que eles

dissessem o nome em espanhol sem consultar o vocabulario e assim fazia 3

indicacbes para cada aluno. Analisando o video dessa aula, notamos o0 seguinte

didlogo com uma aluna:

P1 - ¢ Cémo se llama esta parte del cuerpo? (aponta para as costas)

A19 — (pensativa) ... ¢,Cuestas? (da uma leve risada, em seguida todos riem)
P1 — No. Intenta de nuevo.

A19 — (pensativa) ... (balanca a cabega negativamente)
P1 — Espalda. (pede que ela volte a estudar mais)
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Interrogada pela professora quanto ao nome da parte do corpo

indicada (as costas) a aluna utiliza a EA 23 “Invento novas palavras se eu néo sei
as palavras corretas em espanhol”, e imagina que teria algo a ver com “cuestas”

por acreditar firmemente que o espanhol é muito parecido com a LM.

Outra EA de forte incidéncia foi a de numero 22 “Quando eu nao
consigo me lembrar de uma palavra eu faco gestos” que também foi possivel
verificar sua ocorréncia na pratica apés analisar outro video, desta vez na turma F. A
professora havia pedido aos alunos para estudarem varios didlogos do LD para
avaliar a leitura, interpretacdo dando énfase a pronuncia;

P2 — (olha no diario de classe e indica as duplas que farao a leitura do primeiro dialogo) A5y A6 — el

didlogo de la pagina 13. Uno pregunta | outro. Adelante.
A5 — (passa as paginas do livro até encontrar) ¢ Como te llamas?

A6 — Me llamo ......... (responde com seu proprio nome)
A5 - ¢ Tienes algun apodo? ¢ Cudl es?
A6 — No tengo

A5 - ¢ Tienes hermanos? ¢ Cuantos?
A6 — Si.... (pensa um pouco e entdo mostra com os dedos indicador e médio levantados o gesto
referente a DOS)

Embora seja uma palavra simples ficamos pensativas quanto ao
porqué da aluna utilizar essa EA. Talvez pelo fato de se tratar de uma resposta que
exigiria a flexdo em género do numeral ‘dois’ que acontece em portugués — duas e
gue ndo ocorre em espanhol. Talvez o A6 tivesse ‘duas’ irmas e como ficou na
duvida preferiu fazer o gesto.

Em sintese, os alunos de ambas as turmas da E1 mostram certa
espontaneidade na utilizacdo das EA, cabendo apenas mais atencdo com relacdo ao
nivel de proficiéncia dos alunos que ainda é um pouco baixo por se tratar de uma
turma inicial, seria interessante um acdo intervencionista na qual os estudantes
passassem por uma educacado em EA a fim de obterem resultados mais positivos na
aprendizagem de LE.

Rebecca Oxford (1989) divide as estratégias em dois grandes grupos que,
também, se subdividem em trés grupos cada. Assim, temos um grupo de estratégias
diretas e outro de estratégias indiretas. O grupo das diretas se divide em estratégias
de memoria, cognitiva e compensacao e o das indiretas em metacognitivas, sociais e

afetivas. A partir da adaptagédo que fizemos para abordagem da lingua espanhola, o
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formulario que foi aplicado nas turmas, presente no anexo deste trabalho, ficou
assim distribuido:

% Estratégias de memoria — perguntas de 1 a7

*
o

Estratégias cognitivas — perguntas de 8 a 20

*
o

Estratégias de compreensao — perguntas de 21 a 25

X4

Estratégias metacognitivas — perguntas de 26 a 34

L)

X4

Estratégias sécio-afetivas — perguntas de 35 a 40

L)

A partir dessa O6tica estabelecemos os percentuais de utilizacdo das EA

conforme grafico abaixo:
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20%
10%

0%

HTA

ETF

Grafico 4.6 Percentual das EA por classificagdo nas turmas Ae F

As estratégias de compreensdo e as socio-afetivas foram as mais utilizadas

pelos alunos de ambas as turmas

46.2 TURMAS3e4

As turmas 3 e 4 pertencentes a E2 apresentaram caracteristicas bastante
peculiares. Recordando que ndo se trata de uma escola integral e que os alunos
mantém contato apenas com uma LE (neste caso o espanhol) as EA empregadas
apresentam menor incidéncia. Também vale lembrar que as turmas sdo em namero

menor de alunos.
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A numeracdo indica a ordem em que as EA aparecem no questionério

aplicado nas turmas e que consta do anexo deste trabalho.

N° ESTRATEGIAS Turma B | Turma C

2 | Escrevo frases com as novas palavras em espanhol 1 4
com forma de memoriza-las.

9 | Tento falar com falantes nativos de espanhol. 2 -

14 | Leio em espanhol por prazer. 4 7

15 | Faco anotacdes, escrevo hilhetes ou relatérios em - 1
espanhol.

18 | Descubro o significado das palavras decompondo-as 3 8
em partes gue eu entenda.

20 | Faco sumario das informacg@es que ougo ou leio em 1 6
espanhol.

26 | Tento criar o maximo de oportunidades para usar meu 4 6
espanhol.

30 | Planejo minha agenda de modo a ter tempo suficiente 1 2
para estudar espanhol.

36 | Peco aos falantes nativos para me corrigir quando 2 -
falo.

38 | Peco ajuda a falantes nativos. 2 -

QUADRO 4.6.2 a) — Estratégias marcadas no questionéario de Oxford que raramente séo

utilizadas pelos alunos

Notamos que o quantitativo de alunos que utilizaram estas estratégias é
minimo, havendo casos em que nenhum aluno utiliza determinada estratégia. Outro
fato interessante € que as turmas B e C que pertencem a E2 apresentaram dados
um tanto diferentes. A turma C indicou que algumas EA foram mais utilizadas pelos
alunos do que aturma B.

Uma EA que chamou a atencdo na turma C foi a de nimero 20 “Fago
sumario das informagdes que ougo ou leio em espanhol”, pois coincidentemente
0s 6 alunos eram oriundos da mesma escola e afirmaram que a professora de LE
(inglés) tinha o habito de desde o inicio do ano solicitar que os alunos mantivessem
sempre consigo uma pequena “agenda” que funcionaria como um sumario para as
palavras novas e expressdes que fossem aprendendo ao longo das licbes. Tal
atitude levou os alunos a transferirem a estratégia também para o espanhol. Ainda
dentro deste item o aluno da turma B que marcou a utilizacdo desta estratégia,

guando entrevistado afirmou pertencer a mesma escola dos colegas da turma C.
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N° ESTRATEGIAS Turma B | TurmaC

16 | Primeiro dou uma lida rapida depois volto e leio 18 17
cuidadosamente.

17 | Procuro palavras em portugués que sdo semelhantes 15 16
em espanhol

21 | Para entender palavras desconhecidas tento adivinhar 18 12
seu significado.

22 | Quando eu ndo consigo me lembrar de uma palavra 10 7
eu faco gestos.

23 | Invento novas palavras se eu ndo sei as palavras 18 8
corretas em espanhol.

24 | Leio em espanhol sem procurar cada palavra nova no 19 9
dicionario

35 | Se eu ndo entendo algo em espanhol, peco a outra 18 21
pessoa para falar mais devagar ou para repetir.

37 | Pratico espanhol com outros alunos. 8 7

39 | Faco perguntas em espanhol 11 1

QUADRO 4.6.2 b) — Estratégias marcadas no questionario de Oxford com maior indice de
utilizac&o pelos alunos

Esse quadro revela EA bastante tradicionais. Ha certa constancia na
utilizacdo das EA relacionadas, isto €, na turma B, por exemplo, mais de 50% dos
alunos fazem uso das estratégias citadas no questionario. Um fator que deve ser
mencionado é o nivel de inibicdo da turma C em relagcédo a turma B, talvez por isso a
utilizacdo das EA 22, 23, 24, 37 e 39 serem tdo baixa, jA& que exige mais
espontaneidade. Isso se deve ao fato de que mais de 50% da turma C € oriunda da
zona rural, a maioria dos alunos ndo tem acesso a internet e a localizacdo de suas
casas dificulta uma maior interacdo com outros estudantes.

Em contrapartida o nimero elevado de utilizacdo das demais EA prova como
os alunos absorveram a ideia de que o espanhol € semelhante ao portugués, e
assim se ‘atrevem’ a realizar suposi¢des quanto ao significado das palavras
chegando, as vezes, até a criar pseudo neologismos.

Foi possivel observar também que o contato que eles tem com a LE é apenas
na escola e que a professora é pra eles o modelo mais proximo de ‘nativo’ que eles
conhecem.

Analisando as EA com base na classificacdo de Oxford, temos o0s seguintes

percentuais da E2:
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Gréfico 4.6 Percentual das EA por classificacdo nas turmas Be C

E interessante notar que o percentual de utilizacdo das EA nas turmas da E2
sdo bastante diferente e oscilantes, tendo maior destaque para as estratégias de
compreensao que na turma B ganha quase 70% de ocorréncia entre os alunos.

O que precisamos constatar é se as EA que eles marcaram usar com
frequéncia no questionario aplicado no inicio da pesquisa, de fato sédo utilizadas no
dia-a-dia da sala de aula. Para isso selecionamos uma das atividades que foram
gravadas e posteriormente analisadas.

A atividade esta relacionada ao texto “;Qué te gusta?’,presente no LD,
pagina 89. A aula foi desenvolvida na turma B e apresentou 2 etapas distintas. A
primeira etapa a professora introduziu a parte gramatical, abordando a conjugacéo
do verbo ‘gustar’ e fez um exercicio oral pedindo que os alunos dessem sua opinido
sobre ‘;qué tipos de peliculas te gustan?’ para que contextualizassem o uso do
verbo estudado. Na segunda etapa apds pedir aos alunos que lessem o texto, a
professora Ihes solicitou que fizessem a traducdo do mesmo e apresentassem na
aula seguinte em forma de leitura oral. Foi realizada uma leitura compartilhada por
se tratar de um dialogo, e simultaneamente faziam a traducéo do texto.

No contexto dessas duas sequéncias didaticas podemos observar as

seguintes EA:
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TABELA 4.6.1 — Constatacdo da Utilizagdo das EA conforme classificagcdo

Estratégia de Aprendizagem 12 ATIVIDADE 22 AT -TC
Turma B Turma C 12 28
etapa | etapa

Fazer anotacoes 18 10 23 18
Interagir com os colegas 15 18 20 3
Fazer destaques no texto 21 5 18 8
Repetir 18 23 15 9
Verificar o significado no dicionério 13 19 17 5
Usara LM 20 14 20 11
Pedir ajuda 12 20 17 14
Evitar comunicac¢ao parcial ou totalmente 02 07 14 5
Associar o contedo novo com o ja conhecido 9 - - -
Usar mimica ou gestos 12
Tomar iniciativa para leitura ou resposta aos - - 9 5
exercicios
Tentar adivinhar o significado das palavras H i i 1I4
Buscar semelhanca na ortografia com a LM 19 2 16 3
Total de EA utilizadas por etapa 174 122 193 100
Legenda:
Cognicdo  Metacognicéo Compensacao Afetividade Interac&o

Depois de rever a gravacdo dessas aulas pudemos comprovar que as EA
mais utilizadas foram as de compensacdo em primeiro lugar, seguida das de
cognicdo, conforme aponta os numeros do quadro acima. Das quatro EA de
COGNICAO observadas apenas uma n&o foi vista em todas as atividades “tomar
iniciativa para leitura ou resposta aos exercicios” isso ocorreu durante a
atividade relacionada a culminéancia do projeto acima mencionado, pois os alunos de
ambas as turmas hesitavam muito em se disporem a fazer a apresentacdo oral e
acabava sendo por indicacao da professora.

As EA de COMPENSACAO, apontadas pelos PCNEMs (1999) como as mais
importantes a serem ensinadas, mostraram-se bastante frequentes. Duas delas
foram usadas em todas as aulas e com um indice bastante elevado (Usar a lingua
materna e Pedir ajuda).

Apesar de a EA Interagir com os colegas ter ficado em terceiro lugar em

namero de registros, alguns estudantes demonstravam certa inseguranca em
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interagir com o grupo. A interacao restringia-se basicamente a leitura dos textos preé-
corrigidos pela professora, no caso da apresentacdo do projeto ou com respostas
prontas no LD e sempre que solicitada pela professora nas demais atividades.

As EA de AFETIVIDADE ficam em ultimo lugar com apenas nove registros.
Foi possivel notar que “rir para aliviar a tensao” ocorreu principalmente na turma B
em ambas atividades, sendo que na primeira, a timidez foi o principal motivo para a
utilizacdo dessa EA, ja que os alunos fizeram alguns ensaios de como seria no dia
do projeto, era notavel o grau de inibicdo dos mesmos.

O Ultimo lugar ocupado pelas EA de METACOGNICAO nos chamou a
atencdo por sua nao utilizacdo pelos alunos da turma C nas duas atividades
gravadas. A auséncia de “associar o conteudo novo com o ja conhecido” nesta
turma revela a urgente necessidade de utilizar a gramatica e/ou vocabularios sempre
de forma contextualizada, oportunizando sua aplicabilidade em situacdes reais e de
relevancia para elevar seu nivel de proficiéncia.

. Objetivando uma comparacdo mais minuciosa de cada turma das duas
escolas analisadas no presente trabalho a proxima secdo se destina aos relatérios
pertinentes com vistas a observar diferencas e semelhancas no uso de EA pelos
alunos em suas respectivas turmas. Também se pretende, com essa comparacao,
identificar como o0s estudantes respondem ao contexto de aprendizagem. E,
finalmente, verificar em que medida a implementacdo das EA auxilia os alunos no

desenvolvimento da competéncia comunicativa em LE.

4.7 Comparacao do uso de EA nas escolas e turmas observadas

Uma diferenca interessante entre as duas escolas, como ja citamos
anteriormente, € o fato de que na E1 a ampliacdo do curriculo proporciona aos
alunos o contato com uma segunda lingua estrangeira e isso, de fato, conduz o
aprendiz a utilizar uma quantidade maior de EA e com mais frequéncia.

Mesmo assim, todas as turmas, em ambas as escola, apresentam grande
dificuldade na producdo oral concernente ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa. Sem duvida alguma que essa dificuldade se acentua na E2 onde o

ensino nao é integral e, portanto, o contato se restringe a uma Unica LE. Junta-se a
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isso também o fato de que um bom nimero de alunos da E2 sdo oriundos da zona
rural sem acesso a internet, redes sociais ou até mesmo uma biblioteca para ampliar
seus estudos, enquanto que na E1 além da maioria dos alunos viverem na zona
urbana, a prépria escola possui todos esses recursos e disponibiliza aos alunos.

Nao que a E2 seja inferior em relagdo aos itens: estrutura fisica e recursos
tecnoldgicos, pois ela os tem, e de grande qualidade, o que queremos esclarecer é
que os alunos permanecem na escola apenas um pequeno tempo, referente ao
horario de suas aulas onde Ihes séo disponibilizados tais recursos e logo retornam a
suas casas onde perdem contato com esse universo.

Outro fator importantissimo € a atuacdo do professor da E1. Eles tém
dedicacdo exclusiva na escola e espaco para planejamento. Isso facilita um maior
acompanhamento do rendimento dos alunos, sem falar que também possuem
melhor remuneracdo. Ja na E2 ambas as professores trabalham em duas escolas
diferentes, pois seus proventos sao insuficientes e embora exista espac¢o dentro de
sua carga horaria para planejamento, ndo existe motivacédo para o desenvolvimento
de estratégias inovadoras.

Também foi possivel observar que o quantitativo de alunos da E2 € inferior ao
da E1 (entre 14 e 13 alunos) o que significaria uma expectativa para a realizacéo de
um acompanhamento mais de perto do processo de aprendizagem da LE bem como
um feedback mais real das atividades desenvolvidas. No entanto, ndo notamos essa
oportunidade haja visto algumas dificuldades ja mencionadas com relacdo a
localizacao destes alunos e o tempo muito restrito do curriculo oferecido pela escola.

Mesmo a E2 tendo um numero maior de alunos, em ambas as turmas
observadas, notamos que as EA foram muito mais empregadas, a participacdo dos
alunos em sala bem mais espontanea e a realizacdo das atividades (inclusive
atividades para casa) bem mais constantes.

Em relacdo as EA notamos que mesmo aquelas com menor nimero de
incidéncia nas turmas da E1 superam muito as da E2. Sem falar que todas as EA
tiveram uso por parte de algum aluno enquanto que na E2 duas estratégias néo
foram mencionadas no questionario: “pe¢o aos falantes nativos para me

corrigirem quando falo” e “pego ajudas a nativos” na turma C.
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A EA “Invento novas palavras se eu nao sei as palavras corretas em
espanhol” representou mais de 70% de uso na E1 enquanto que na E2 pouco mais
de 50%, ndo chegando a 30% na turma C dessa mesma escola. O mesmo acontece
com a EA “Pratico espanhol com outros alunos” que apresentou um percentual
de 31% na E2 enquanto na E1 ultrapassou os 90% e com a EA “Fago perguntas
em espanhol” com 85% de uso na E2 e apenas 25% na E1. Isso reflete o alto nivel
de timidez, ja& mencionado no corpo deste trabalho, da turma C.Todas as EA
mencionadas exigem, no minimo, um certo nivel de espontaneidade e coragem para
sua utilizacéo de forma lucrativa, pois compreendemos que essa utilizacado ocasiona
uma dose de maturidade e liberdade na aquisi¢do de uma L2

O que fica bem claro nesta pesquisa € que todas as turmas observadas
apresentam grandes dificuldades em buscar EA variadas para seu processo de
aprendizagem e que na E2 tais dificuldades se acentuam devido a fatores externos a
escola mas que, de forma contundente, retrasam a aquisicdo da competéncia
comunicativa em LE.

Sempre notamos a presenca marcante da LM. Toda interacdo era realizada
por intermédio da LM, de aluno para aluno e de professor para aluno, salvo as vezes
em que se solicitava respostas as perguntas feitas em espanhol guiadas pelo LD ou
similar.

E interessante observar que embora as professoras da E1 houvessem optado
por usar a LM nas aulas conforme “combinado “ com os alunos, os mesmos nao
apresentaram grandes dificuldades quando usamos o espanhol para nossa
apresentacdo pessoal, aplicacdo dos questionarios e conversas particulares para
reconhecimento das EA. J4 na E2 a utilizacdo da LM era alternada com a LE
(espanhol). Havia um grande esforco das professoras em realizar os comandos
para as atividades em espanhol assim como realizar perguntar sobre o assunto.
Dessa forma a LM era um instrumento utilizado quando os alunos ndo conseguiam

entender o que lhes fora pedido.
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4.8 Abordagem das professoras e produtividade das EA mediante o uso das

TIC

Nessa secao destacaremos as diferentes abordagens feitas pelas professoras

no decorrer da pesquisa considerando a utilizagdo de TIC como catalisadora na

produtividade das EA por parte dos alunos.

A partir do questionério inicial de identificacdo das turmas e das professoras,

gue consta no anexo deste trabalho, conseguimos classificar alguns dos recursos

utilizados em sala de aula e o grau de aceitabilidade por parte dos alunos. A seguir

apresentamos a relacao dos recursos:

RECURSOS UTILIZADOS EM AULA S A R N
Livro didatico 111 11 - -
Computador 1 7 18 96
Jogos 39 9 69
Seminarios 3 27 45 47
Exposicédo oral 76 38 7 1
Exercicios escritos 112 8 1 1
Musicas 61 57 3 1
Leitura oral 90 28 2 2
Producéo de textos 19 61 13 29
Audicéo de didlogos 60 56 5 1
Filmes em espanhol 2 20 18 82
Teatro 1 10 20 91
Desenhos e cartazes 37 23 12 50
Conversacao — entrevistas 28 81 2 11
Redes sociais para interacdo com nativos - - - 122

Quadro 4.8 — Frequéncia dos recursos pedagdgicos utilizados em sala de aula

Legenda:

S—Sempre A-Asvezes R-Raramente

E interessante observar que dentre a lista sugerida, cinco recursos foram os

mais utilizados em todas as turmas observadas: o livro didatico, exercicios

escritos, masicas, leitura oral e audicdo de didlogos.
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Em contrapartida outros seis foram marcados, pela maioria dos alunos, como

raramente ou nunca utilizados: computador, jogos, seminéarios filmes em
espanhol, teatro e redes sociais.

A partir desse levantamento pedimos aos alunos que indicassem 0s recursos

gue mais gostavam e aqueles que gostariam que fosse mais utilizado.

Representamos nos graficos abaixo esses dados:

25

20

15 - H musica
ELD

10 - leitura oral
M exercicios

5 -

0 -

E1-A E1-F E2-B E2-C

4.8 a) - Gréafico dos recursos ja utilizados e com maior aprovacao por parte dos alunos

O grafico acima revela certo equilibrio nas turmas da Elindicando que em
ambas as turmas as professoras parecem utilizar os mesmos tipos de recursos,
sendo a musica o recurso utilizado de maior aprovacdo por parte dos alunos,
seguido da leitura oral.

Ja na E2 h& grande disparidade entre as duas turmas. Enquanto na turma C
os alunos escolheram a musica como o recurso mais aceitavel em sala, na turma B
esse numero cai drasticamente, perdendo, inclusive, para o LD. Outro ponto
interessante é a desaprovacéo total dessa turma em relacdo aos exercicios escritos
nos indicando duas possiveis explicacdes: sua utilizacdo constante o torna chato e
enfadonho ou apresentam nivel de dificuldade elevado e sdo “abandonados” pelos
alunos. Mediante o resultado apresentado no quadro 4.1 de frequéncia dos recursos
utilizados em sala — 91% marcaram SEMPRE — podemos crer entdo que tem se

tornado um exercicio repetitivo e enfadonho para os alunos.
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Os recursos auditivos e visuais motivam o aluno, pois quando este entende o

gue ouve ou sabe falar sobre o que |€, sente-se seguro e, a seguranga instiga-o,

cada vez mais, a expor na pratica (oralmente) o que tem internalizado: “E

necessario, na situacdo de uso da lingua em sala de aula, instaurar situacées em

gue a linguagem seja usada como meio de alcangar um objetivo que tem a ver com
necessidades e interesses dos alunos.” Ramos (1997, p.78).

O gréfico abaixo indica os recursos que os alunos gostariam que tivessem

maior frequéncia de utilizagdo nas aulas:

25

20

15 - Hcomputador
Wteatro

10 - jogos
W redes sociais

5 - I

0 -

El-A El-F E2-B E2-C

4.8 b) - Gréafico dos recursos mais solicitados pelos alunos

Nas duas escolas notamos que o desejo de utilizar o computador nas aulas
de LE é definitivamente urgente, seguido do teatro e dos jogos. Notamos maior
equilibrio entre as turmas em ambas as escolas e apenas destacamos a nhao
indicacdo de redes sociais como um recurso desejavel na turma C.

Reunindo as respostas das quatro turmas, sintetizamos no primeiro gréafico
abaixo os percentuais dos recursos com maior aprovacao por parte dos alunos e no
grafico a seguir os percentuais dos recursos mais solicitados para aplicacdo nas

aulas de LE.
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W Musica
ELD
M Leitura oral

MW Exercicios

4.8.1 Percentual dos Recursos mais utilizados em sala

H Computador
M Teatro
[ Jogos

W Redes Sociais

4.8.2 Percentual dos recursos mais desejados

Esses resultados foram vistos na pratica quando acompanhamos as
atividades realizadas pelas professoras no decorrer desta pesquisa. Aprende-se a
falar e ser fluente em outro idioma ouvindo masica, interagindo com os colegas e
praticando o que aprendeu na teoria e o melhor local para fazer isso, € na sala de
aula, junto com pessoas que também tem o mesmo nivel de conhecimento e as
mesmas necessidades de aprendizagem.

Sendo assim, selecionamos oito atividades, duas de cada professora, sendo

uma sem a utilizacdo das TICs e outra com a utilizagdo destas. Nossa intencdo com
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isto é verificar se a utlizacdo desses recursos facilita a aprendizagem e se
conduzem os alunos a uma maior utilizagédo das EA.

A primeira atividade realizada na E1 pela professora da turma A foi um texto
cujo tema era “Vacaciones peligrosas”. Em primeiro lugar ela copiou o texto no
quadro e pediu que os alunos fizessem a traducdo. ApOs dar alguns minutos para
gue os alunos realizassem o que havia solicitado pediu que as meninas fizessem a
leitura correspondente a personagem feminina e 0S meninos ao personagem
masculino (Lucia e Alberto). Apés a leitura oral seguiu-se com a traducgdo do didlogo
e a corregao por parte da professora.

A segunda atividade realizada por esta professora utilizou o recurso visual de
duas maneiras. O assunto tratava das partes do corpo humano, a professora
solicitou a cada aluno que recortasse uma figura humana de corpo inteiro e colasse
no caderno para a proxima aula. No dia marcado a professora apresentou o
vocabulario sobre as partes do corpo utilizando um projetor de slides permitindo
assim a visualizacado por parte dos alunos. Enquanto os alunos visualizavam as
partes do corpo e seus respectivos nomes em espanhol, preenchiam também em
seus cadernos os nomes na figura que haviam pesquisado e colado.

Ao contrario da primeira atividade, notamos que esta Ultima chamou mais a
atencdo dos alunos e eles passaram a interagir uns com 0s outros, apontando as
partes do corpo do colega e dizendo os homes em espanhol e corrigindo o colega
guando este trocava alguma parte. A curiosidade pelos nomes, a principio, foi muito
interessante e os alunos, na falta de um dicionario a mao, nos interrogaram acerca

de algumas partes que deixavam duvida. Um desses momentos recordamos abaixo:

A7 — (olhando para a figura em seu caderno) ... cuello? E Pescoco? (dirige-se a observadora)
Observadora: Si, pero puedes decir pescuezo. ¢ Qué te parece?
A7 — Ah, muito melhor... PES-CUE-ZO (repete em voz alta) Gracias.

Sua satisfacdo estava em saber que havia uma palavra mais aproximada da
sua LM. Percebemos que nas poucas vezes que fomos solicitados para esclarecer
alguma duavida durante a aula (na maioria das vezes durante a auséncia da
professora), mesmo usando a LE fomos bem compreendidos e os alunos faziam

guestao de usar a LE para agradecer.
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Partindo para a turma F ainda da mesma escola, a primeira atividade

selecionada foi um exercicio oral sobre as horas. Os numerais haviam sido

trabalhados anteriormente e a atividade do LD trazia uma série de perguntas, como

numa entrevista, onde as respostas exigiam detalhes da rotina diaria do

entrevistado. A atividade foi passada com antecedéncia e o objetivo da professora

era observar, principalmente, a pronincia. Porém notamos que se tratava de uma

atividade que estava sendo tomada como avaliativa, sendo assim nao havia

corre¢do por parte da professora, pois 0 mesmo texto era indicado para vérias
duplas.

Embora se tratasse de uma atividade avaliativa a produtividade foi muito
restrita jA que as respostas se restringiam, na maioria das vezes, a um numeral, sem
uso de verbos ou pronomes para a formacdo de uma oracdo simples. O maior
problema para a realizagcdo de uma atividade avaliativa de forma oral é o quantitativo
de alunos na sala. Em salas lotadas esse tipo de atividade cansa a turma, pois a
professora tem que escutar todos os alunos enquanto que estes, ao “cumprirem sua
tarefa” ja ndo se sentem parte do restante da aula. As conversas paralelas comegam
a surgir e a turma fica meio dispersa.

Com isso, a contribuicdo que a professora poderia dar ajudando numa
pronuncia errada ou mesmo na conjugacdo corretas de alguns verbos, acaba
ficando a desejar. Esse foi o caso de alguns alunos durante a “entrevista”. O
fragmento a seguir registra a atividade realizada entre dois alunos selecionados

aleatoriamente pela professora:

A 23 - ¢A qué hora te despiertas?

A 25— Alas sies.

A 25 - ¢A qué hora desayunas?

A 23— Alas siete.

A 23 — (A qué hora empiezan las clases en tu colegio?

A 25— Alas ocho.

A 25 - ¢A qué hora empiezas a trabajar?

A23-.... ( O aluno fica sem saber como responder pois ele ndo trabalha, alguns colegas ajudam e
ele responde) No trabajo.

Ao iniciar a responder a primeira pergunta o A25 comete um erro com o
numeral “seis” ao imitar a pronuncia do numeral “siete”, porém n&o € alertado pela

professora. Vemos que as perguntas se alternam entre um e outro para que ambos
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possam dar suas respostas e serem avaliados, no entanto, a pergunta “¢A qué
hora empiezas a trabajar?” deixa o A23 um tanto confuso, pois estava habituado
apenas a responder com um numeral e agora seria necessario formalizar uma frase.
Alguns colegas acabam ajudando e ele responde de forma insegura “No trabajo”.

A forma automatica como a maioria dos alunos respondeu essa atividade nao
contribuiu muito para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

Essa mesma turma em outra atividade teve a oportunidade de assistir ao filme
FRIDA, cujo contexto se passa no México e retrata a vida de uma pintora
conceituada e aclamada, um dos principais nomes da histéria artistica do México. O
recurso utilizado foi um projetor multimidia e os alunos se mantiveram atentos,
interagindo com as cenas (riam, protestavam etc.). A professora se desculpou pelo
pequeno inconveniente pois ndao encontrou o filme com audio em espanhol e o
pouco que os alunos ouviram de espanhol restringiu-se as musicas tocadas e
cantada. Como tarefa complementar os alunos deveriam fazer uma apresentacao
oral, um breve relato das caracteristicas dos personagens, aspectos politicos e
culturais da época. Os alunos se esforcaram para falar em espanhol, escreveram em
cartazes a parte que Ihes chamou a atencdo e mesmo misturando palavras da LM
no meio de explanacéao a atividade foi bastante produtiva.

Passando para a E2 selecionamos da turma B a primeira atividade que foi
guiada pelo LD. O tema era os numerais cardinais. O livro apresentava uma tabela
com os numerais de zero a 100 e depois as centenas e milhares. Os alunos
copiaram a tabela no caderno e a professora fez a leitura oral dos numeros pedindo
gue os alunos repetissem em seguida cada numero lido. Em seguida o livro
apresentava um exercicio para escrita do numeral destacado em fragmentos de
noticias retiradas de jornais. Nao houve producdo comunicativa, os alunos apenas

copiavam da tabela e transcreviam para o exercicio.

A outra atividade realizada pela mesma professora fez uso de um recurso de
audio e video. A professora gravou alguns capitulos de um desenho animado em
espanhol, uma série chamada “Marco de los apeninos a los Alpes” e levou os
alunos a sala de video onde puderam assistir ao desenho. A duracdo foi de
aproximadamente 10 minutos e o desafio langcado pela professora era que os alunos

pudessem anotar ndo apenas palavras mas frases ou expressfes que escutassem
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durante a exibicdo do desenho. Primeiramente a professora explicou a importancia
de ouvir com atencao a fim de exercitar os ouvidos ja que ndo € habitual para eles a
escuta de conversas em espanhol e pudessem compreender a histéria, depois ela
repetiria 0 desenho e assim eles poderiam tomar nota das frases.

Dessa forma o numero de EA empregado pelos alunos foi muito mais

abundante que na atividade anterior sem a utilizacdo de uma TIC. Vejamos:

ESTRATEGIAS OBSERVADAS TEXTO VIDEO
Fazer anotacbes 14 33
Interagir com os colegas 9 22
Fazer destaques no texto 18 6
Repetir 10
Verificar o significado no dicionario 3 27
Usar a LM 33 11
Pedir ajuda 13 8
Evitar comunicagéo parcial ou totalmente 5 33
Associar o conteddo novo com o ja conhecido 4 21
Usar mimica ou gestos - 6
Tomar iniciativa para leitura ou resposta aos 14 23
exercicios
Tentar adivinhar o significado das palavras 21 27
Prestar atencao 12 33
Ajustar ou aproximar a mensagem 16 25
Rir para aliviar a tenséo 10 22
Total de EA utilizada por aula 182 294

Tabela 4.8 Comparacdo das EA empregadas em atividades com e sem utilizacdo das TIC
Legenda:

Cognicdo  Metacognicdo Compensacéo Afetividade Interagéo

Foi surpreendente a utilizacdo macica por parte dos alunos de algumas EA.
Destacamos “Fazer anotagoes”, “Evitar comunicagao parcial ou totalmente” e
“Prestar atengao” na atividade com o video, o0 que nos prova que a utilizacdo de
uma TIC desperta maior interesse dos alunos em participar efetivamente das aulas.

Como no video ndo poderia haver dispersdo, caso contrario comprometeria a
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realizacdo da atividade solicitada pela professora — anotar o maior niumero de
palavras e frases que pudessem entender — 0s alunos se mostraram mais
compenetrados, evitando conversas paralelas e interagindo com o0s colegas
tomando nota constante, na busca de confirmar o que haviam ouvido.

Ja4 a EA “dtilizar a LM” teve maior incidéncia na atividade de leitura e
traducdo do texto dado, enquanto que durante o video os alunos se envolveram
mais com a lingua espanhola e passaram a reproduzi-la mais continuamente.

Outras EA que se destacaram na atividade com a TIC foram “Associar o
conteudo novo com o ja conhecido” e “Ajustar ou aproximar a mensagem”. A
primeira foi verificada 19 vezes o que significa um percentual superior a 50%. Em

cenas do desenho como a que foi transcrita a seguir notamos claramente:

0’16” — A mde de Marco o chama pois ainda estava dormindo e eles haviam combinado de passear
na carroga de seu tio Carlos

0’30” — Marco levanta e comega a pular na cama enquanto tira seu pijama

038" — “uno, dos, tres y fuera los pantalones... uno, dos, tres y me pongo la camisa...uno, dos tres la
pierna derechay la izquierda y listo...”

Um total de 21 alunos foi capaz de recordar o assunto estudado sobre roupas
e partes do corpo anteriormente abordado em sala de aula.

Ja na outra EA mencionada 25 alunos utilizaram essa EA, o que representa
um total de 64% da turma, lembrando que esta EA - “Ajustar ou aproximar a
mensagem”.- teve maior utilizacdo gracas ao recurso visual, (valendo salientar que
na maioria das atividades observadas essa estratégia nem chegou a ser utilizada)
pois através da imagem o aluno pode ajustar ou aproximar a mensagem que ouvia
sendo capaz de tomar nota mais facilmente. Um exemplo disso esta na seguinte
transcri¢do do video:
4’'07” - Marco e sua familia vao dar um passeio de carroca e de repente ele avista um animal no
campo, salta da carroga e vai em sua dire¢do. O animal se esconde entre arbustos e ele chama seu
irm&o Tonio para ver.
6'03” — “Mira Tonio, hay uno mas grande ahi.”
6’11’ — “Son zorros y no creo que tengan miedo. Ven Marco...”

6'33” — “Espera, primero tengo que despedirme de ellos...”
6'43” — “Cuidado, no te acerques, no los toque son peligrosos...”

Nessa parte do desenho os alunos que utilizaram a referida EA nao

conseguiram assimilar o significado de “zorros” a principio, porém ao relacionar com
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a imagem de pequenos filhotes de raposas, puderam aproximar a mensagem.
Posteriormente quando apresentado a professora foi possivel conhecer a palavra
exata. A Ultima parte transcrita também ficou clara com o recurso visual onde os
alunos puderam ver e ouvir o rosnar da raposa como quem quer atacar sua presa,
dai associaram facilmente a ordem de negacdo do irmdo em se aproximar dos
animais.

Da dltima turma participante da pesquisa selecionamos uma primeira
atividade realizada logo no inicio da nossa investigacdo. Trata-se de um exercicio
sobre as nacionalidades. A professora apresenta uma palavra cruzada onde 0s
alunos, seguindo as dicas, tentam completar adequadamente a nacionalidade. Ao
todo sdo 29 nacionalidades e notamos que a maior parte delas foi respondida por
aproximagdo com a LM. A professora orientou que completassem as nacionalidades
“‘mais faceis” e deixassem as demais para a corre¢cdo no coletivo. Acompanhando a
resolucdo deste exercicio notamos que, no geral, as nacionalidades que primeiro os
alunos responderam foram justamente aquelas de total semelhanca com a LM, como
€ 0 caso de cubano, mexicano, argentino, boliviano, peruano, colombiano,
seguidas daquelas com semelhanca parcial: brasilefia, uruguaya, paraguaya,
hondurefia, espafiola, deixando por Uultimo aquelas totalmente distintas:
guatemalteco, estadunidense, guyanés, iraquies, sendo que danés (nascido na

Dinamarca) foi a nacionalidade considerada mais estranha de todas.

Ainda na E2 as professoras trabalharam juntas, de forma interdisciplinar um
projeto intitulado: “Conociendo la cultura hispanica” onde os alunos de ambas as
turmas apresentaram parte da historia, culinaria e musica de um pais de fala

hispanica. Selecionamos parte desta atividade da P4 com a turma C.

Como eram dez turmas que iriam participar do projeto, coube a turma C, apos
o sorteio, falar sobre a Venezuela. Os alunos foram divididos em grupos e cada
grupo explorava um tema. Foram realizadas pesquisas na biblioteca da escola sobre
a localizacéao, tipo de governo e a bandeira. No laboratério de informéatica os alunos
pesquisaram sobre a culinaria, costumes e masicas tradicionais do pais. Cada grupo
tomou nota dos detalhes mais importantes e depois passaram o0 texto para o

espanhol sempre buscando auxilio no dicionario e da professora. Durante a
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exposicao oral do trabalho um aluno falava em espanhol e um colega traduzia para a
LM. A culminancia do projeto foi a apresentacao do trabalho final para as demais
turmas da escola. Inumeras EA foram utilizadas durante a realizacdo desta atividade
e mesmo sabendo que a turma era a mais timida em relacdo as demais, os alunos

conseguiram encarar o publico e dar conta do recado.
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CAPITULO V
CONCLUSOES E RECOMENDACOES

Como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 (LDB 9.394/96) em
seu artigo 26 inciso VI, paragrafo 5 estabelece a oferta obrigatéria de pelo menos
uma LE a partir da 52 série (hoje denominada 6° ano), notamos que sempre houve
por parte do Sistema de Ensino Brasileiro um reconhecimento da importancia de
possibilitar aos alunos um contato com o mundo exterior através da linguagem. Ja
com a implementacdo dos PCNs do Ensino Médio em 1999 surge um olhar mais
dindmico nesse sentido. Ndo se trata apenas de possibilitar um “contato” com uma
LE mas sim a apropriacdo dessa lingua num sentido mais amplo, ou seja, ao se
apropriar de uma LE o aluno passa a se apropriar também de seus bens culturais e

tais bens permitirdo acesso a informacdo em um sentido mais amplo e

consequentemente a insercao social mais qualificada desse aluno.

Apos seis anos surge a Lei 11.161 que determina a obrigatoriedade da oferta
do Espanhol no Ensino Médio das escolas publicas do Brasil. Tal Lei estabeleceu
um prazo de 5 anos para que Estados e Municipios se organizassem quanto a sua
implementacédo de forma gradativa e eficiente, no entanto o que percebemos € que
este preparo ndao ocorreu e com o fim do prazo as escolas foram “forgcadas” a
oferecer a disciplina porém, sem as condicbes minimas atendidas (professores

habilitados, livros didaticos e material de apoio).

Dessa forma a obrigatoriedade do ensino de Lingua Estrangeira (Espanhol)
nas turmas de Ensino Médio ndo favoreceu a aquisicdo da competéncia
comunicativa, pelo contrario, resultou num parto prematuro e com grandes

complicacgdes:

v' Professores que ensinavam o inglés (e tinham habilitacdo especifica na
area) migraram para o Espanhol sem sequer passar por um curso de

aperfeicoamento;
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v' Material didatico precario e muitas vezes inexistente restringindo-se

apenas ao LD cuja linguagem, as vezes, € muito alta;

Consideramos estes dois fatores os responsaveis por desencadear uma série

de outras complicagoes.

Outro ponto analisado e aqui discutido é a utilizacdo das EA por parte dos
alunos. Esse ponto abre um pressuposto para futuros estudos de que se aos alunos
fosse dada a oportunidade de conhecer as diversas EA ainda na Educacédo Basica,
0S mesmos teriam mais possibilidades de sucesso na aprendizagem de uma L2.

Por isso, parece importante que o professor contribua para o desenvolvimento
da metaconsciéncia dos estudantes. Ele deve estar atento as formas que o0s
estudantes abordam sua propria aprendizagem e, de que modo respondem a
abordagem pedagodgica adotada. O professor deve, também, sugerir EA mais
adequadas para que os alunos executem as tarefas propostas e desenvolvam
habilidades comunicativas e cognitivas.

Em relacdo as TIC sentimos que a jornada pesada de trabalho das
professoras as impede de diversificar continuamente as aulas. Ambas as escolas
possuem recursos tecnologicos disponiveis, porém, sao utilizados esporadicamente
e as vezes de forma inadequada. Talvez isto esteja atrelado ao fato de que tais
professores nao tiveram a formacdo inicial no idioma e lhes faltam tais
competéncias.

E nitida a aceitacdo por parte dos alunos das aulas em que se utilizam as
TIC. Afinal de contas nossos alunos vivem cercados de diversas tecnologias e
muitas das vezes sdo usuarios fieis delas, portanto aulas repetitivas, macantes e
atreladas a quadro e giz j& ndo satisfazem as expectativas desse publico tao
moderno.

E incrivel como os professores apresentam grande receio em se envolver com
as TIC. Exatamente o contrario de nossos alunos. Enquanto o professor se nega a
mergulhar por inteiro nos recursos tecnoldgicos (as vezes por ignorancia, outras

vezes por medo) os alunos vivem buscando o novo, se arriscando, ousando...
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51 CONSIDERAC@ES FINAIS

Ao término deste trabalho confirmamos que a criacdo de uma Lei para a
obrigatoriedade do ensino do espanhol nas escolas publicas do Brasil ndo é
suficiente para garantir sua aprendizagem eficiente e funcional. Muitos fatores estéo
intrinsecamente relacionados. Muitos problemas precisam ser superados.

Fazendo uma analise do quadro diagnostico apresentado por Almeida Filho
em seu livro intitulado “Linguistica Aplicada — ensino de linguas e comunicagao”, da
realidade do Estado de S&o Paulo, nos atrevemos a estabelecer um paralelo com a
realidade de Pernambuco, em se tratando da rede publica de ensino.

A) Ambientes

PROBLEMAS: ensino centrado na gramatica, sem motivacdo para a

realizacdo de atividades praticas, orais e relacionadas a situacdes do cotidiano.
Auséncia de materiais de apoio ou insuficiéncia desses (dicionarios, textos, musicas,
etc.)

SOLUCOES: criagdo de sala-ambiente com materiais auténticos,

equipamento tecnoldgico. Vivéncia de projetos culturais. Intercambios.

B) Professores

PROBLEMAS: desmotivacdo, falta de acompanhamento, formacao

precaria, sem acesso a cursos de atualizacao e especializacao.
SOLUCOES: cursos de formacdo continuada para professores de LE,
oferta de Congressos, Seminarios e oficinas para desenvolver maior fluéncia dos

professores na L-alvo.

C)Material Didéatico

PROBLEMAS: auséncia ou insuficiéncia de LD, aulas monétonas e arcaicas,

sem criatividade.
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SOLUCOES: implantacdo de laboratério de linguas, uso de recursos
tecnoldgicos, internet, etc.

D) Préatica Profissional

PROBLEMAS: o professor de LE também ensina a LM o que prejudica a

dedicacao exclusiva de uma delas. Pouco ou nenhum contato com usuarios da L-
alvo.

SOLUCOES: organizacdo da carga horaria de modo a evitar a LM e LE serem
ministradas pelo mesmo professor. Participacdo em féruns internacionais através de

videoconferéncia, salas de bate-papo, etc.

Acreditamos que viabilizar essas solucdes seria 0 primeiro passo na direcéo
de ensino mais eficaz de uma L2. Sem falar que as duas escolas selecionadas para
esta pesquisa apresentam situacao privilegiada em relacdo a outras da cidade e
porque ndo dizer, do Estado. Logo, os problemas listados acima ocupam lugar
modesto dentro das prioridades de outras escolas que vivem dificuldades que véao
desde a estrutura fisica até a auséncia do profissional para ministrar as aulas.

O que fica provado aqui é que ndo basta haver leis que obriguem a oferta de
ensino de LE nas escolas, € necessario criar condicbes para que elas sejam
cumpridas na sociedade.

Se levarmos em conta que nos cursinhos de idiomas a carga horaria nao
difere muito daquela oferecida na escola publica (2 h/a semanais) e que a duracao
pode chegar até a 7 anos (4 anos no E. Fundamental e 3 anos no Médio) ficamos
um tanto confusos com resultados tdo adversos. I1sso nos faz crer que as condi¢des
de ensino presentes em nossas instituicbes séo, de fato, muito precarias.

Quando um estudante conclui o E. Médio ele deveria estar pronto para
dominar pelo menos dois ou trés idiomas, equipado para o contato social ou amplos
didlogos, porém. Isso nem de longe se passa com 0s alunos egressos
exclusivamente das salas de aulas de escolas publicas.

Se acreditamos que o conhecimento de LE abre caminhos e possibilidades

para grandes projetos, pesquisas, empregos, entdo urge repensar as atuais
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condicbes de ensino dentro das nossas escolas, valorizar o professor de LE,

valorizar, de fato, esse componente curricular, sem mascaras nem desculpas

5.2 Conclusdes

Durante todo o periodo de execucdo da pesquisa passamos por diversas
oportunidades de interacdo, observacdo e acompanhamento sistematico das
atividades desenvolvidas.

Em ambas as escolas (E1 e E2) notamos que o Livro didatico € o principal
instrumento de ensino utilizado pelas professoras salientando também, que o LD € o

mesmo nas duas escolas.

Notamos uma tendéncia mais forte na utilizacdo do Abordagem da Gramatica

e Traducdo (AGT). As aulas sempre acontecem na lingua materna do aluno sendo
gue a L-alvo é apenas utilizada na leitura dos textos e atividades propostas. A
traducao da lingua-alvo para a lingua materna € um exercicio tipico.

Além da AGT foi possivel identificar também atividades pertencentes a outros
métodos, dentre elas destacamos as de leitura e compreenséao (Método de Leitura)
com maior incentivo na participacéo oral dos alunos e posterior traducédo dos textos
para a LM.

Dois fatores devem ser levados em consideracdo na construcdo de um
ambiente mais propicio a aprendizagem: as estratégias e o0s estilos de
aprendizagem. A esse respeito, Kumaravadivelu (2001, p. 546) aponta a importancia

de o aprendiz:

identificar suas estratégias e estilos de aprendizagem [...] ampliar seu repertorio, utilizando
estratégias que os aprendizes bem-sucedidos langam mao, avaliar o resultado de sua
aprendizagem através do monitoramento [...] procurar outras oportunidades de praticar a

lingua estudada.
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Levando-se em consideracédo as informacfes acima, parece interessante que
o professor seja capaz de adotar uma abordagem descentralizadora na qual a
implementacgéo de EA possa contribuir para o desenvolvimento da metaconsciéncia
dos alunos, otimizando assim os processos de ensino e aprendizagem. Conforme
Larsen-Freeman (1997, p.157) adverte, “lembre-se que, em sistemas complexos nao
lineares, o comportamento do todo emerge da interagdo de suas partes”. Nesse
sentido, parece importante que o professor esteja atento a dinAmica em sala de aula
e, em conjunto com os alunos, possa intervir nos momentos mais adequados em
beneficio do todo.

Por se tratarem de turmas iniciais, 0s alunos sempre apresentavam certo grau
de inibicdo. Além disso, também era inicial o primeiro contato com a lingua
espanhola, dessa forma muitas expectativas existiam desde o inicio do ano letivo.
Como nossa pesquisa teve inicio no segundo semestre (agosto) os proprios
professores falaram que, a principio, muitos alunos achavam que seria mais facil
aprender espanhol dada a semelhanca com a lingua materna, e havia grande
curiosidade e desejo de participar das atividades. Com o decorrer das aulas, tal
semelhanca foi sendo substituida pela complexidade da gramatica e estrutura das
frases que em muito difere do portugués o que de certa forma causou choque
naqueles que esperavam ser “moleza” falar espanhol.

Mas o que nos chamou bastante a atencao foi a limitacdo dos alunos em se
apropriar de diversificadas estratégias para aprender a L2. Quando aplicamos o
“Strategy Inventory for Language Learning” , desenvolvido por Oxoford e que
adaptamos para a aprendizagem de espanhol, ficamos surpresos quanto a nao
utilizacdo de varias técnicas simples ali elencadas, como por exemplo na questao 2
“Escrevo frases com as novas palavras em espanhol como forma de memoriza-
las”, cerca de 90% dos alunos que responderam o questionario marcaram (1) ou (2)
0 que equivale a dizer que nunca ou raramente utilizaram. Da mesma forma na
questao 13 “Vejo programas em espanhol na TV ou vou ao cinema para assistir
filmes falados em espanhol” o percentual de nado utilizacdo ultrapassa os 90%.
Ainda confrontados com a realidade local no tocante a ndo existéncia de cinemas na
cidade, Ihes foi indagado quanto a possibilidade de locar filmes dessa natureza e a

resposta foi a mesma.
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Para Brown (1994), o sucesso no aprendizado de linguas depende do uso de
um grande numero de estratégias, ao que ele chama de investimento estratégico.
Investimento estratégico € o tempo e o esfor¢co que o aprendiz gasta no processo de
aprendizagem somados a um conjunto de habilidades como observar, focalizar,
monitorar, corrigir e redirecionar.Para o autor, a aquisicdo de uma nova lingua é
provavelmente o conjunto mais complexo de habilidades que alguém possa adquirir.
As EA podem ser vistas como uma alternativa para que o estudante passe a
ser corresponsavel pela sua aprendizagem e tenha maneiras variadas de abordar
atividades, de executar tarefas e de aprender determinado contetdo. Conforme visto
neste estudo, varios fatores véao influenciar o uso de EA e, consequentemente, 0s
resultados do ensino de LE. Parece interessante que o professor esteja consciente
desses fatores e tente propiciar a seus alunos mais oportunidades de interacao para
gue possam, em conjunto, refletir sobre a melhor forma de alcancar os objetivos
propostos. Cabe ao professor também ficar atento ao seu comportamento em sala
de aula e adotar uma pratica pedagogica coerente com a sua filosofia de ensino e
com os objetivos da disciplina que ele ministra. Esse profissional deve exercitar
constantemente a capacidade de avaliar e adaptar sua abordagem de ensino
Os dados apresentados nesta pesquisa parecem indicar que, além de saber
selecionar e implementar as EA mais adequadas para o desenvolvimento de
determinada atividade, o aluno deve estar atento a eficiéncia dessa EA e lancar mao
de EA alternativas que o ajudem a alcancar os objetivos desejados. Dessa forma, o
papel de fatores contextuais parece fundamental. Nesse caso, ele deve transcender
a atividade e conteudo e contar com duas figuras fundamentais: os colegas e o
professor. Essas figuras podem contribuir, principalmente, fornecendo uma avaliacéo
implicita ou explicita do desempenho dos alunos, seja por meio de questionamentos,
seja pelo engajamento na atividade proposta, ou ainda pela sinalizacdo de que ha
algum problema na comunicacdo em LE. Considerando-se o carater social da
linguagem, e, consequentemente, da aprendizagem de linguas, em conjunto, parece
mais facil pensar em formas alternativas de otimizar a aprendizagem e resolver
problemas. Cabe especialmente ao professor levar os alunos a identificarem formas

alternativas de se aprender, de corrigir falhas na comunicacéo, de tentar localizar a
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origem desses erros e selecionar EA a fim de que eles sejam evitados ou
remediados.

Parece de fundamental importancia que o docente contribua para o
desenvolvimento da metaconsciéncia dos alunos. Assim, os estudantes podem ficar
atentos ao seu processo de aprendizagem e se corresponsabilizar pelo mesmo,
tomando atitudes que possam contribuir para seu desenvolvimento na LE. Esse é
um trabalho que deve ser feito em conjunto, com todas as partes envolvidas
assumindo seus compromissos e colaborando para que todos alcancem os objetivos

desejados.

Nesse sentido ainda gostariamos de ressaltar uso das TIC como facilitadoras
do processo de ensino-aprendizagem de uma LE. Tecnologias ndo apenas no
limitado conceito material de instrumentos tecnolégicos, mas no sentido de
mudancas estruturais e metafisicas, que vao desde a dar um novo formato a sala de
aula (organizacéo das cadeiras, exposi¢cao visual de comandos e/ou expressdes ha
L-alvo) até a quebra de paradigmas rigidos quanto a organizacéo curricular dentro

das instituicdes

A musica, como foi visto, pode ser uma TIC de grande valor e com excelentes
resultados. A musica une as pessoas e alegra os ambientes. Segundo Holden e
Rogers (2002), a maioria das pessoas gostam de ouvir musica e alguns de canta-
las, entdo através delas pode-se tornar as aulas algo prazeroso. Tanto a musica
guanto os versos tem em comum rimas, repeticbes de palavras e ritmo,
caracteristicas que facilitam a internalizacdo do vocabulario e servem de motivacao
para o aluno falar ou cantar no idioma que esta sendo estudado: “Cancgdes reais tem
um sabor auténtico que serve de motivacdo para muitos alunos: formam o elo entre
a linguagem da sala de aula e a linguagem do mundo exterior”. Holden e Rogers
(idem, p.83). Porém ao selecionar as cancbes para serem trabalhadas em sala de
aula, o professor tem a tarefa de verificar se o vocabulario ndo €& de dificil
entendimento, dependendo da fase de aprendizagem do aluno. Pois as cancdes
reais sao textos para serem ouvidos fora da sala de aula, o compositor ndo tem a
preocupacao com a complexidade da linguagem ou qualquer outro fator, fazem usos

de expressodes regionalistas, abreviacdes e girias.
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Infelizmente precisamos discordar das professoras da E1 quando optaram em
fazer o uso da LM como forma mais viavel de ensinar a LE. Segundo Espinet (1997)
o0 professor assegura um desenvolvimento eficaz da linguagem quando usa o
espanhol a todo o momento na aula, pois contribui para que o aluno se familiarize
com a lingua, j& que essa nao é a sua lingua materna.

Trabalhar insistentemente a oralidade € algo essencial para o desenvolvimento
de competéncias comunicativas. Em se tratando de uma segunda lingua, a fala
necessita de muita pratica por parte do estudante e muita paciéncia e tolerancia por
parte do professor. Para que se faca de forma organizada, € preciso além de
conhecimentos Iéxicos e gramaticais o conhecimento da linguagem funcional
necessaria para organizar o discurso e comunicar-se com os outros interlocutores. E
importante também que o professor elogie os progressos do aluno com frases e
palavras de incentivo (muy bien, maravilloso, adelante), isso empolga o aluno para
as atividades que exijam fazer uso da oralidade, tornando-o cada vez mais
confiante.

Relacionar o conteudo da sala de aula com a realidade tem sido cada vez
mais interessante, pois assegura um contato entre a teoria e a pratica no ensino da
lingua. Induzir o aluno a escutar fora da sala de aula, as atividades de escuche séo
uma conquista. Assim como o uso do radio, televisdo, computador, cinema,
propaganda e musica sdo aliados da disciplina.

Em sala de aula, os alunos podem escutar e repetir um dialogo linha por linha
com o objetivo de o professor prestar atencdo na entonacao e corrigir os erros. Além
da repeticdo pode-se trabalhar também com didlogos curtos.

A perseveranca e o incentivo do professor para com os alunos proporcionam
um ensino significativo e que preveem resultados positivos quanto ao
desenvolvimento da oralidade, que deve ser trabalhada, sem deixar de lado as

outras habilidades dos alunos.

5.3Limitacdes do Estudo e Recomendacdes

7

Uma das principais limitacdes deste estudo é o tratamento enfaticamente

guantitativo desta pesquisa em funcdo do tempo disponivel para tratar tantos dados.
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Sendo assim, parece necessario desenvolver uma metodologia de pesquisa
qualitativa que seja passivel de ser executada em um mestrado. Outra sugestéo é a
possibilidade de realizar pesquisas de cunho intervencionista nas quais 0S mesmo
alunos possam ser acompanhados mais de perto por, pelos menos, dois semestres.
Assim, serd possivel ter uma visdo mais ampla e, ao mesmo tempo, mais precisa
das EA implementadas por eles. Além disso, se 0s alunos puderem se conscientizar
da importancia de colaborar com o estudo, fornecendo informacdes além daquelas
gue puderem ser observadas, sera possivel sugerir EA, avaliar em que medida elas
contribuem ndo s6 para a compreensdo e retencdo do conteludo estudado, mas
também para o desenvolvimento da LE e da capacidade de o aluno se
responsabilizar pela sua propria aprendizagem.

Nossas recomendacOes se dividem a partir de trés olhares: o docente, o
discente e o da gestdo. Do ponto de vista docente podemos enfatizar que uma
pratica pedagodgica inovadora e envolvente € sem duvida um instrumento facilitador
da aprendizagem de uma LE. Voltamos a ressaltar que o professor contribua para o
desenvolvimento da metaconsciéncia dos estudantes. Ele deve estar atento as
formas que os estudantes abordam sua propria aprendizagem e, de que modo
respondem a abordagem pedagdgica adotada. O professor deve, também, sugerir
EA mais adequadas para que o0s alunos executem as tarefas propostas e
desenvolvam habilidades comunicativas e cognitivas.

Integrar as TIC a rotina da sala de aula também & um fator importante pois
elas sempre despertam um maior interesse dos alunos. E mais uma vez ratificamos
a importancia de restringir o uso da LM nas aulas de espanhol. O professor deve
insistir nas atividades de escuche, de habla e de interaccion entre os alunos. Faz-
se necessario, portanto, uma revisdo da metodologia de ensino.

Do olhar discente podemos subtrair os anseios e frustracdes no processo de
aprendizagem de uma LE. E incontestavel que as aulas de espanhol sejam mais
encantadoras, que os alunos encontrem nas atividades propostas oportunidades
para desenvolver as habilidades e competéncias comunicativas pertinentes ao
idioma. Que as aulas de espanhol provoguem inquietacdes despertando sonhos e
possibilidades. Afinal, aprende-se a falar e ser fluente em outro idioma ouvindo

musica, interagindo com o0s colegas e praticando o que aprendeu na teoria e 0
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melhor local para fazer isso, € na sala de aula, junto com pessoas que também tem

0 mesmo nivel de conhecimento e as mesmas necessidades de aprendizagem.

Do olhar da gestdo despontam muitas barreiras. A pesar de se falar em
gestdo democrética nas escolas de todo o pais, sabemos que existem critérios e
determinacdes que devem ser cumpridas, que sao emanadas de um érgdo superior
gue coordena e fiscaliza as escolas. Logo, nossas sugestdes estariam
condicionadas e limitadas ao querer destes 6rgdos. A adequacdo curricular, por
exemplo, é um fator que foge das competéncias do gestor. No caso de Pernambuco
as escolas seguem as OTM (OrientacBes Tedrico-Metodoldgicas) que apresentam
0S assuntos a serem abordados em sala de aula e ao final de cada unidade
bimestral é feito o monitoramento destes conteddos. Dessa forma, o professor se
sente ‘forgado’ a seguir, a risca, o programa. Porém, compreendemos que existem
certas atitudes que estdo ao alcance da gestdo e que poderiam contribuir
significativamente para melhores resultados no ensino-aprendizagem de LE. Entre
elas poderiamos citar a criacdo de um laboratorio de linguas onde os professores
pudessem ministrar suas aulas num espaco mais propicio, com elementos visuais,
comandos de rotina e outros recursos que colocassem o aluno em constante contato
com a L-alvo. Tais espagos se constituiriam como ‘hologramas’ dos paises com suas
culturas, costumes e linguagens. Outro fator importante ao alcance da gestao, seria
proporcionar oportunidades de aperfeicoamento da pratica pedagodgica, cursos sobre
0 uso das TIC em sala de aula e outros.

Assim, a aprendizagem do espanhol ou de qualquer outra LE ndo acontecera
de fato apenas pela obrigatoriedade da Lei, mas quando as condi¢cdes necessarias a

este processo forem asseguradas dentro das salas de aula.
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ANEXOS

1) Lei n° 11.161, de 05 de agosto de 2005.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno, sera implantado, gradativamente, nos curriculos plenos do ensino
médio.

8 1o O processo de implantacdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a
partir da implantacdo desta Lei.

§ 20 E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 5a a 8a séries.
Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita no
horério regular de aula dos alunos.
Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira,
cuja programacao incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola.
Art. 4° A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias
gue incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a matricula em
cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.
Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao desta Lei, de acordo com as condi¢des e peculiaridades de cada
unidade federada.
Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacional de educacdo, estimulara e apoiara os
sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucao desta Lei.
Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacédo.

Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independéncia e 117° da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad
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ESCUELA:

CLASE OBSERVADA:

1) FORMACION:
() Profesor de lengua
() Licenciado en Lengua extranjera
() Posgrado
2) Su lengua materna es:
() Portugués ( ) Espafiol
3) ¢En que lengua le habilita su graduaciéon?
() Solo Portugués
() Portugués e inglés
() Portuguésy espafol
() Frances
4) Afos de servicio en ensefianza de LE:
(
(
(

) Menos de 2 afos

) Entre 3 y 5 afos

) Entre 6 y 10 afos
( ) Entre 11y 15 afios
() Mas de 15 afios

( )inglés ( )otra

5) ¢Harealizado curso de actualizacion en la ensefianza de LE?
() si, recientemente () si, pero hace mucho tiempo

() No, nunca

6) Marca en los recursos pedagdgicos que utiliza en las clases de espafiol la
letra  que corresponde a frecuencia de esta utilizacion:
(S) SIEMPRE (A) AVECES (R) RARAMENTE (N)NUNCA

() ellibro didactico (
) la computadora

) Juegos

) Seminarios

) Exposicién oral

) Ejercicios escritos
) Mdsicas

AN AN AN AN S
AN AN AN AN AN

) lectura oral

) produccion de textos

) audicién de dialogos

) peliculas en espafiol

) teatro

) dibujos y letreros

) conversacion - entrevistas

() Redes sociales para interaccion con hispanohablantes
7) Entre los recursos que marcod (R )y ( N) ¢Qué consideraciones tiene sobre

su utilizacion?
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ESCUELA:

CLASE OBSERVADA:

NUMERO:

1) Sexo: ( ) Hombre

2) Edad: () hasta 15 afios
()18 afios

3) Su lengua materna es:

() Portugués ( ) Espafiol

() Mujer
( )entre16y 17 afios
( ) +de 18 afios

() Inglés

4) Su primer contacto con una lengua extranjera fue:
()12 a42serie ( )5%a82serie ( )21°ano
5) La lengua extranjera que primer ha estudiado fue:

( )inglés () espaiiol

( ) francés

6) La lengua extranjera significa para usted:

() obligatoriedad
() oportunidad
() pérdida de tiempo

7) El aprendizaje de la lengua extranjera solo lo utilizas para:

() comunicarte
() aprobar asignatura
() complacer a los padres

8) El aprendizaje de lengua extranjera lo consideras:

() 6ptimo () satisfactorio

() insuficiente

9) Marca los recursos pedagdgicos que son utilizados en las clases de espaiiol
con la letra que corresponde a frecuencia de esta utilizacion:

(S) SIEMPRE (A) AVECES
() ellibro didactico

) la computadora

) Juegos

) Seminarios

) Exposicién oral

) Ejercicios escritos

) Mdsicas

AN AN AN NN N

(R) RARAMENTE (N)NUNCA
) lectura oral

) produccion de textos

) audicién de dialogos

) peliculas en espaiiol

) teatro

) dibujos y letreros

) conversacion - entrevistas

AN AN AN AN AN AN

() Redes sociales para interaccion con hispanohablantes
10)Elije entre los recursos pedagogicos que marcaste ( S ) los que mas te gusta:

11)Entre los recursos que marcaste (R )y ( N) ¢cudl te gustaria que utilizase

mas?
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4) INVENTARIO DE ESTRATEGIAS PARA APRENDIZAGEM DE LINGUA
ESTRANGEIRA (Adaptacéo do “Strategy Inventory for Language Learning” de
Oxford )

Este questionario foi elaborado para recolher informagcdes de como vocé aprende
uma lingua estrangeira. Nas folhas que se seguem, vocé encontrard afirmacdes
sobre a aprendizagem de espanhol. Por favor leia cada afirmacdo e marque a
resposta (1, 2, 3, 4, 5) que correspondem ao grau de verdade da afirmacgao:

1. NUNCA OU QUASE NUNCA VERDADEIRA

2. NORMALMENTE NAO VERDADEIRA

3. DE CERTA FORMA VERDADEIRA

4. NORMALMENTE VERDADEIRA

5. SEMPRE OU QUASE SEMPRE VERDADEIRA

NUNCA OU QUASE NUNCA VERDADEIRA significa a afirmacéo é muito raramente
verdadeira.

NORMALMENTE NAO VERDADEIRA significa que a afirmacdo é verdadeira em
menos da metade das ocasides.

DE CERTA FORMA VERDADEIRA significa que a afirmacéo € verdadeira em cerca
de metade das ocasioes.

NORMALMENTE VERDADEIRA significa que a afirmacao é verdadeira em mais da
metade das ocasioes.

SEMPRE OU QUASE SEMPRE VERDADEIRA significa que a afirmacdo é
verdadeira em quase a totalidade das ocasifes.

Responda em termos da fidelidade com que a afirmacdo descreve vocé. Nao
responda de acordo com o0 que vocé pensa que deve ser, ou de acordo com que as
outras pessoas fazem. Trabalhe rapidamente, porém, cuidadosamente. O tempo
gasto € normalmente de 20-30 minutos. Se vocé tiver alguma pergunta dirija-se ao
professor imediatamente.
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INVENTARIO DE ESTRATEGIAS PARA APRENDIZAGEM DE LINGUA

ESTRANGEIRA
(Adaptacao do “Strategy Inventory for Language Learning” de Oxford )
Parte A (Estratégias de memaria)

1. Tento estabelecer relacbes entre 0 que eu jA sei e as coisas novas que eu
aprendo em espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

2. Escrevo frases com as novas palavras em espanhol como forma de memoriza-las.

(1) @) (3) (4) 5)

3. Faco conex&o do som de uma nova palavra com uma imagem da palavra para me
ajudar a memoriza-la. (1) (2) (3) (4) (5)

4. Lembro-me de uma palavra nova fazendo uma imagem mental da situacdo na

gual a palavra poderia ser usada. (1) (2) (3) (4) (5)

5. Uso rimas para lembrar as novas palavras. (1) (2) (3) (4) (5)

6. Dramatizo fisicamente as palavras novas em espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

7. Frequentemente faco uma revisao das licoes. (1) (2) (3) (4) (5)

Parte B (Estratégias cognitivas)

08. Digo ou escrevo novas palavra em espanhol varias vezes. (1) (2) (3) (4) (5)
09. Tento falar com falantes nativos de espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

10. Pratico os sons de espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

11. Uso as palavras em espanhol que eu reconheco de formas diferentes. (1) (2) (3)

4) (3)

12. Tomo a iniciativa de comecar conversacdes em espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)
9%
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13. Vejo programas em espanhol na TV ou vou ao cinema para assistir filmes
falados em espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

14. Leio em espanhol por prazer. (1) (2) (3) (4) (5)

15. Faco anotacdes, escrevo bilhetes, cartas ou relatérios em espanhol. (1) (2) (3)

(4) )

16. Primeiro dou uma lida rapida depois volto e leio cuidadosamente. (1) (2) (3) (4)

(5)

17. Procuro palavras em portugués que sao semelhantes as novas palavras em
espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

18. Descubro o significado das palavras decompondo-as em partes que eu entenda.

1)@ B @G

19. Tento nao traduzir palavra por palavra. (1) (2) (3) (4) (5)

20. Faco sumario das informacdes que ouco ou leio em espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)
Parte C (Estratégias de compreenséo)

21. Para entender palavras desconhecidas, eu tento adivinhar seu significado. (1) (2)

(3) 4) (5

22. Quando eu néo consigo me lembrar de uma palavra, eu faco gestos. (1) (2) (3)

4) (3)

23. Invento novas palavras se eu nao sei as palavras corretas em espanhol. (1) (2)

(3) (4) (5)
24. Leio em espanhol sem olhar cada palavra nova no dicionario. (1) (2) (3) (4) (5)

25. Se eu ndo me lembro de uma palavra em espanhol, eu uso uma palavra ou frase

gue significa a mesma coisa. (1) (2) (3) (4) (5)
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Parte D (Estratégias meta-cognitivas)
26. Tento criar oportunidades para usar meu espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

27. Observo meus erros em espanhol e uso isto para ajudar-me a melhorar. (1) (2)

(3) (4) (5)
28. Presto atencao quando alguém esté falando em espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)
29. Tento descobrir formas para ser melhor aprendiz de espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

30. Planejo minha agenda de forma a ter tempo suficiente para estudar espanhol. (1)

(2) (3) (4) (5)
31. Procuro pessoas com quem eu possa falar em espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)
32. Tento criar o maximo de oportunidades de ler em espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

33. Tenho objetivos claros para melhorar minhas habilidades em espanhol. (1) (2) (3)

(4) (5)
34. Penso sobre meu progresso na aprendizagem do espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

Parte E (Estratégias socio-afetivas)

35. Se nao entendo algo em espanhol, peco a outra pessoa para falar mais devagar
ou para repetir. (1) (2) (3) (4) (5)

36. Peco aos falantes nativos para me corrigir quando falo. (1) (2) (3) (4) (5)
37. Pratico espanhol com outros alunos. (1) (2) (3) (4) (5)

38. Peco ajuda a falantes nativos. (1) (2) (3) (4) (5)

39. Faco perguntas em espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)

40. Tento aprender sobre a cultura dos falantes de espanhol. (1) (2) (3) (4) (5)
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APENDICES

1- GLOSSARIO DE PALAVRAS E EXPRESSOES
EA — Estratégia(s) de Aprendizagem
L2 — Segunda lingua
LM — Lingua Materna
LE — Lingua Estrangeira
L-alvo — Refere-se a lingua estrangeira estudada
El — Refere-se a primeira escola selecionada
E2 — Refere-se a segunda escola selecionada

TA — Turma A
TB — Turma B
TC —Turma C
TF —Turma F

P1 — Professora da turma A

P2 — Professora da turma F

P3 — Professora da turma B

P4 — Professora da turma C

TIC — Tecnologia de Informagcdo e Comunicacao

A5 — Refere-se a um determinado aluno da sala. Os alunos séo relacionados
mediante 0 numero de ordem que ocupam no diario de classe de cada

professora
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